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e Od autora

Szanowni Panstwo,

przekazuje Panstwu to kompendium z uznaniem dla codziennej pracy specjalistow publicznych poradni
psychologiczno-pedagogicznych, nauczycieli, pedagogéw, psychologéw oraz dyrektoréw szkét. Za kazda
przygotowana opinig, rozmowa z rodzing i decyzjg dotyczaca wsparcia ucznia stojg Panstwa wiedza, doswiadczenie
i czas. To takze uwazne stuchanie, cierpliwe budowanie zaufania i szukanie rozwigzania wtedy, gdy sytuacja jest
ztozona, a odpowiedz nie przychodzi od razu.

Zdaje sobie sprawe, jak wymagajace bywa taczenie bezposredniej pracy z dzie¢mi i mtodziezg z dokumentowaniem
dziatan, wspétpraca z rodzinami oraz licznymi obowigzkami organizacyjnymi. Tym bardziej doceniam PaAstwa
zaangazowanie w dostrzeganie potrzeb kazdego ucznia — réwniez tych, ktére trudno rozpoznaé na podstawie
zachowania w klasie czy pojedynczego spotkania w poradni. Wiele z tych wysitkéw pozostaje mato widocznych,
cho¢ to wtasnie one pomagaja dziecku poczuc sie bezpieczniej, podjac kolejng prébe lub uwierzy¢ we wtasne
mozliwosci.

Z myslg o wsparciu Panstwa w tej pracy przygotowatem siedem studiéw przypadku. Prowadza one od informacji ze
szkoty, przez ocene w poradni, do przyktadowych zapiséw w orzeczeniu i organizacji pomocy. Majg utatwiaé
szukanie odpowiedzi na pytania bliskie codziennej praktyce: co uczen potrafi, z czym sobie nie radzi, w jakich
warunkach dziata lepiej, czego jeszcze potrzebujemy sie dowiedziec i po czym rozpoznamy, ze udzielona pomoc
rzeczywiscie mu stuzy.

Zalezato mi, aby kompendium byto praktyczng pomocg, do ktérej mozna siegnaé przy trudniejszej sprawie albo
podczas rozmowy w zespole. Przedstawione przyktady nie zastapia Panstwa doswiadczenia i znajomosci
konkretnego ucznia. Mogg jednak poméc uporzadkowac informacje, poréwnacé rézne spojrzenia i przetozyé wnioski
z oceny na dziatania mozliwe do podjecia. Kazdy przypadek wymaga przy tym indywidualnego rozpatrzenia, na
podstawie aktualnych danych i obowigzujacych przepiséw.

Mam nadzieje, ze ten materiat choc¢ troche utatwi codzienne zadania i bedzie przydatnym wsparciem w
podejmowaniu trudnych decyzji. Zycze Paistwu takze, aby wéréd licznych obowiazkéw byto miejsce na
dostrzeganie efektéw wtasnej pracy i satysfakcje z postepéw dzieci, ktorym Panstwo towarzysza.

dr Karol Pawlak



e Streszczenie

Kompendium przedstawia model prowadzenia sprawy dotyczacej oceny funkcjonowania ucznia w publicznej poradni
psychologiczno-pedagogicznej. taczy podstawy Miedzynarodowej Klasyfikacji Funkcjonowania, Niepetnosprawnosci
i Zdrowia (ICF), wymagania obowigzujacego prawa o$wiatowego oraz siedem rozbudowanych studiéw przypadku.
Szczegblng uwage poswiecono korzystaniu z wielu Zrodet danych, rozréznieniu zdolnosci i wykonania, roli barier i
utatwien srodowiskowych, badaniu skutecznosci dotychczasowej pomocy oraz przejsciu od opisu funkcjonowania do
zalecen, ktére da sie wdrozy¢ i monitorowac.

Studia obejmuja: niedostosowanie spoteczne, autyzm, w tym zespot Aspergera, niepetnosprawnos¢ intelektualng w
stopniu lekkim, stabe styszenie, stabe widzenie, niepetnosprawnos$¢ ruchowa oraz niepetnosprawnosci sprzezone.
Kazdy przypadek prowadzi przez etap szkoty, pogtebiong ocene poradni, przyktadowe zapisy orzeczeniowe oraz
organizacje wsparcia po wydaniu orzeczenia. Opisani uczniowie sg postaciami fikcyjnymi; ich profile nie sa
reprezentatywne dla catych kategorii i nie powinny stuzy¢ jako wzér do kopiowania.

Rozdziat 15 omawia dwa wzory pomocnicze - ,Opinia funkcjonowania ucznia/uczennicy” oraz ,Ocena

funkcjonowania dziecka” - i pokazuje, jak przenosi¢ do nich dane ze studiéw przypadku. Instrukcje i przyktadowe
zapisy sg opracowaniem autora i nie stanowia czesci tych formularzy.

Stowa kluczowe: ocena funkcjonalna, ICF, KSzOF, poradnia psychologiczno-pedagogiczna, orzeczenie, aktywnosc i uczestniczenie,
czynniki srodowiskowe, WOPFU, IPET.



e Spis tresci

1. Cel, zakres i status opracowania

L0 Cel BIOWNY ..ottt et e et e et e e e et e e e e aba e e e e e ba e e e e b b e e e e e baeae e baaae e braeeeerraeeeetreeeeerraeeennnns 9
1.2, AAIESACH e uteuteeiieeiieeie ettt ettt ettt e e st e st e st e s be e be e s at e st e st e e bt e st e s be e be e s at e et e e be e beeeateeabe e baesaeesaeeenseentes 9
1.3, SEALUS MALEIIATU. ...ttt ettt e s e st e st e e st e s st e s s e e sesse e seeseesstesssesnsesnsennsenn 9
1.4. Sposob wykorzystania podczas SZKOIENIA...........uuvueiiieiiieeeeeeeeee e eeeeee e e e e e e e eeenaaraaees 9
1.5. Metoda opracowania StUdIOW PrzyPadKU..........eeeeieeiiieiiiiiiiieieeec e eeeeeeerarare e e e e e eeeesssssaaeeeeeeas 9
1.6. tancuch wnioskowania i Kryteria JaKOSCi......couuveeeeeiieee ettt e e tree e e e aree e eerneeeeennns 10
1.7. Ograniczenia i Zasady SENEIaAlIZAC]i...cccuuieiieieieieeiee ettt et eecte e e eeereeeeeeabaeeeeearaeeeeearaeeesensreeesennneas 10
2. POAStawy MEtOAYCZNE § ZFOTIOWE........eeeiereeeeeeeeee ettt ettt et eetae e e e ebt e e e sebeeeeeessaseeenssaseeeessaeeeeenseneesennenas
2.1. Model DiopSYCHOSPOIECZNY ICF......ccuveiiieeeiiie ettt eeetee e et e e e e raeeeeesseeeeenasereeenssseeeessssseeeenrseeenns 11
2.2. Aktywnos¢ i uczestniczenie jako centralny przedmiot 0CENY........c..veveeeeiiieieecieee e 11
2.3. ZAOINOSE | WYKONANIE....ueveeiiiiiiiiiiiiieieeeeeeeeeettree e e eeeeeeitbeeeeeeeeeesessbsaseeeeeeeessssssassseeeesesssssssasseeeseesnssnrrssseeeees 11
2.4. Ocena w codziennych sytuacjach i poréwnywanie informacji.........cceeeevuveeeeeecciiveee e e 11
2.5. Warstwy informacji i POZIOMY PEWNOSCI....uuveieeeiueieeieirreeeeeeieeeeeeerteeeeeereeeeeeebeeeeeeersaeeeessseeeesssssseeesennranens 11
2.6. Ocena skutecznosci | WIernoSCi WAIOZENIA. .....cuevvuerriirrieiierteeeeete ettt ettt e e st e st saeesaesaeas 12
2.7. Wsparcie dostosowane do potrzeb i samodzielN0SCi UCZNIa.......ccocvveeieeiviiieiiiieeceeeeee e 12
2.8. Etyka, podmiotOWOSE i UAZIat UCZNIA.......uuviieeiieeeiieeeciteeeeeee et e e e e eeeerraa e e e e e e e eeeeesssssneseeeeeeens 12
3. Podstawy prawne i procedura dziatania Z€SPOIU........cooeiieiiiiiiiie e e e e e e e e e e naes
B T B =T 1 o = 1117/ | V2SR RRRRPPIRt 13
3.2. Sekwencja proceduralna istotna dla oceny fuNKCIONAINE]........ceeeeeuveeiieiviiieecieeeeeee et e 13
3.3. Dokumentacja Wymagana i UZUPEINIa)gCa......ueececueeeeeeiueeeeeeieeeeeeieeeeeetteeeeevreeeeeaeeeeeessaeeeeeaseeeeeesseeeesenneens 13
3.4. Opinia szkoty i termin dZI@SIECIU ANi....ccc.veeiieiriiiiieiiie ettt et e et e e e ceabe e e eessaeeeeessneseeennes 14
.5, SEAtUS KSZOF ...ttt s s s s s s s s s s s s eeeeeeeeeeeseessesssesssessssssssssnsssssnssssssnnnnns 15
3.6. Narzedzia oparte na dowodach i granice KOMPEteNCji.......ccccuveeiieciiieieciiieeecciee et e e ree e eenns 15
3.7. Struktura UrzedOWEE0 WZOIU OFZECZENIA.......uveeeeeeirreeeeeirreeeeeereeeeeeiaeeeeeeesseeeeeesreseeessseeeeessssssessssseeessnnses 15
3.8. Terminy postepowania i ODIEE OrZECZENIA.........ueeeecveeeeeereee ettt ceereeeeeereeeeeereeeeesraeeeeeabeeeesesseeeesesseseennns 17
3.9. OKIres ODOWIGZYWaNIa OFZECZENIA......ccvveeeeerreeeeeteeeeeeieeeeeeiteeeeeestreeeeessaseeesssseeeeesssesesesssesesesssaeesssssseeesnssees 18
3.10. Formularze pomocnicze w dokumentowaniu funkcjonowania..........coouveeeeeeiveeeeecieeee e 18
4. WSPOINY MOAE!] POSTEPOWANIA.......cieeetreriieee ettt e e eeeectreeeeeeeeeeeetbbaaeeeeeeeeeessssaseeeeesesessssassaeeeeesensssrssereeeessnnes
4.1. Etap szkoty: opis wykonania w naturalnym SrodOWISKU..........cooeeumrviiieieiieeiiiieeee e 19
4.2. Minimalny Zakres danyCh Z€ SZKOMY........uveeeiiiiiiieieeeeeeee et eeee e e e e e e e s eesaaraseeeeeeeeeeens 19
4.3. POStEPOWANIE PIrZY DIaKaCK. ... vttt ettt e e e etre e e e e etbe e e e e sraee e e ssaeeeenraeeeennraeeas 19
4.4, Etap PPP: od danych do MECHANIZIMU.........oooiiiiiieeee ettt e ate e e are e e eeaae e e e e saeeeeennes 19
4.5. Formuta opisu fUNKCIONAINEEZO0.......uuiiiiiiiiiiecteee ettt ettt ceetee e et e e e e eesbe e e e eeabeeeesessaeeeeennsaeseeenns 20
I o T 1 [N e (o N o] 7 =Tov.=] o L F- TSRS 20
4.7. 0d orzeczenia do WOPFU i IPET.....cccuiiiiiiiiiientente ettt estee st st sveesseesatesaseseseesseesasesseesseesasessesnne 20
L AT S oY) [ o 1 Yo a VLo I 2= [=Tol <) o = USROS 21
4.9. Status termindw, okresdw obserwacji i PrzegladOw........couuveeeeeeciieiececreee e 21

5. Analiza porownawcza Siedmiu PrzyPadKOW.......c.uueeeeeieeeieeieeeeeeieeeeeetreeeeeaeeeeeetaeeeesssreeeessseeeeesssseeessssseesenseaeesnsees



5. 1. KIYtEria POIOWNANIA. .....cc e cciiriteieeeeeeeeeeeciittreeeeeeeeeeeeeessareesaeeeeseeeaesssssssasaessesssssasssssssssseeessseeansssssnssaaeeeans 23

9.4. Etap lll. Przyktadowe zapisy do orzeczenia o potrzebie ksztatcenia specjalnego.......ccccceeeeevevicveeennnnn. 118

5.2, MACIEIZ POIrOWNAWCZA.oeeeeeeeeeeeeiirrerreeeeeeeeeeissrereeeeeeeesassssssssesessesasssssssssesssesssssssssssseessesessssssssssesssessssssssssssees 24
5.3. Ten sam skutek, rdZNe MECHANIZMY ......coooiiriieiieeee et eeeeeerrr e e e e e eeeeabraaeeeeeeeeeeessssssnnnnees 25
5.4. Sprawdzenie podstaw dO WYdania OrZECZENIA.........eceeiiieeeeiriieeeieee e e eeeeeearreeeeeeeeeseeessssssnnnes 25

6. Zasady WYKOIzZyStania KSZOF i ICF.......cccuuiieeeireeeeeeireeeeeeteeeeeetreeeeeetreeeeesasaeeesesnsaeeeesnssaseesesssaseseessaseesssssseeesnnssanens 27
6.1 DWIE FOZNE SKAIE.....eouiiiieiiiieieeeeteeeeteteee ettt ettt ettt st et s e e b e s bt e s bt e aesbesneesnesresneens 27
6.2. Kody jako jezyk porzadkowania, nie SUDSEYEUL OPISU......ccceuvreiiiieiiiieeeeirieec ettt e eeeare e e eeearreee e e 27
6.3. Status tabel instruktazowych i reguty ich WyKOrzystania........ccueeeeeeveeiieiiiieieiieee e 27
6.4. Jak czytac konkretng ocene W tym KOmPendiUm............uuvvveiiiiiiiioiiiiieeeeeec e eee e e 28
6.5. Kwalifikatory ICF: 0piSOWE KIyteria WYDOIU.........eveeiiiiiiiiiiiiiiieeeeee et eeeeeeaaaaee e e e e e e e eeessssssnnnes 28
6.6. Sze5¢ krokdw 0d 0bSErwacji A0 lICZDY.....cccuvveeiieeeeee e eeare e e e tra e e e eerrr e e e e nrae s 29
6.7. Jak oddzieli¢ wykonanie, ZdoINOSE | WPTYW POMOCY......ceiiecrieiieerreeeeeieeeeeetteeeeereeeeeetteeeeesreeeeenreeeennseees 29
6.8. Bariery i utatwienia: Znak 0raz Sifa WPIYWUL....ccouvviii it eerae e e eaaeee e 30
6.9. Jak sprawdzi¢ zgodnN0SE CaAtEZO PrOfilU....ccueeeiiiieieiieieeeee e e 30

7. Studium przypadku 1. NiedoStOSOWANIE SPOIECZNE. .......uuvvviiiiieiiieeeeiiteeeeee e eeeeeecrrree e e e e e eeeeesssssseeeeeeeeeeeseesssnens 32
7.0 WPTOWAAZENIE. ...eeeeeveeeeee e eeeiiteeee e e eeeettee e e e e eeeeeeaataeeeeeeeeeesssssaeseeeesesssssssssaeeeeeesessssssssseeeesensnssssnnseeeesennn 32
7.2, ELAP | SZKOTA. ..ottt ettt ettt ee ettt e et e e e abe e e e e tae e e e taa e e e bbe e e senbaeeeabbae e e rbaaeeeraaaeeensreeeeennnees 32
T B B AP 1 PPPu.ceeeeeeet ettt sttt ettt st s b st b et b e bbbt e e b ene e e e reeneenes 42
7.4. Etap lll. Przyktadowe zapisy do orzeczenia o potrzebie ksztatcenia specjalnego........cccovuvevveeeecvrereeeeennnes 52
7.5. Etap IV. WSPAICIE PO OFZECZENIUL.....uuuveeeeeeeeeeeeiirireeeeeeeeeeeirsaeeeeeeeeeeesssssasesesseessssssssssssessesssssssssseeseseesnssssssnes 60
7.6. Zatacznik kontrolny. Checklista jakosci dokumentacji i zapiséw orzeczeniowych..........ccccovveeeecciieeeenenns 63
7.7. Zatacznik roboczy. Sciezka szybka dla PracoWniKa PPP.........o.ee oo eeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeseeeeeeenes 64
7.8. Opinia dla PPP: formularz pomocniczy i pytania Uzupetniajace........eeeeeeeiveeeeeeeiiiieee e 65
7.9. Synteza przypadku wedtug WspOINego StandarduU............eeeecuveeeeeiieieeeiieee ettt e e neees 66
7.10. CWICZENIE Z UZASAANIENIEM OCENY. ...ttt eeeeeeeeeeeeee e eeeteeeeeseeeseeeeseeeseneeseseseaesesesenessesesensesasene 67

8. Studium przypadku 2. AutyzZm, W tymM ZESPOT ASPEIEEIA.....uueeiieereeieieeiteeee e ceeree e eeeerreeeeeessbeeeeeeesreeeeeeensenes 68
8. 1. WPIOWAUZENIE. ....ueeveeeeeeeeeeeeeeitteeee e e e eeeetteeeeeeeeeeeessbaaeeeeeeeeeessssaesaeeeseessssssasseeeeeesassssssssseeeesennsssssnseeeesnnnn 68
I o T o 4 o | = TSSOSO SRR 68
BB  ELAD 1. PPPu.eeiiteeetet ettt ettt sttt s st b st a e b e ne e nesre e 78
8.4. Etap lll. Przyktadowe zapisy do orzeczenia o potrzebie ksztatcenia specjalnego........ccccvveeveeeecvveeeeeeecnnnes 85
8.5. Etap IV. WSPAICI€ PO OFZECZENIUL......uuveeeeeeeieeecciirireeeeeeeeeeeetreeeeeeeeeeeessssaseseeesesessssssssaseesesssssssssseseeseesnsssssnnes 91
8.6. Zatacznik kontrolny. Checklista jakosci dokumentacji i zapisdw orzeczeniowych..........cccoovvveeeecvreeeeennnnes 94
8.7. Zatacznik roboczy. Sciezka szybka dla PraCoWNIKa PPP.........coeueueeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeseeeeeeeeenene 95
8.8. Opinia dla PPP: formularz pomocniczy i pytania uzupetniajace........cceeeeecivieeiiceciiieee e 96
8.9. Synteza przypadku wedtug wspbINego Standardu.............eeecveeeeeiieieieireee et e 97
8.10. CWiICZeNie Z UZaSAUNIENIEM OCENY.....vveeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeteeeeeeeseseeeseteseseesesesesesesesenessesesesesasene 99

9. Studium przypadku 3. Niepetnosprawnosc¢ intelektualna w stopniu lekKim.......cccouveeeeeiiiiiieiiieiieceecceeeecee 100
9. L. W PIOWAAZENIE. e ceeveeeeeetteeeeeeiee e e eetteeeeeeteeeeeeaeeeeeesaeeeeeesaesesesaesesesteeesessseeeesaseeeeasssseesssssseesnssseeeenssreeenn 100
9.2, ELAP 1. SZKORa. oottt ettt e e e e ee et e e e e e e e e e ab b b e e e e e s e e bbb bbb aaeeeeeaearrbaaaaaeeeeeennnrarrraaeas 100
9.3 ERAP T PPPuciiiiieet ettt et b bt st besae st 109



10.

11.

12.

13.

9.5. Etap IV. WSPArCi€ PO OFZECZENIUL....uueeeeeeeieeeiriiereeeeeeeeeeirrreeeeeeeeeeeissseeseeseesesesssssssssesesssssssssssssesessenenssssssens 123

9.6. Zatacznik kontrolny. Checklista jakosci dokumentacji i zapisow orzeczeniowych.........cccoveeeeeeeiveeieeennnne. 126
9.7. Zatacznik roboczy. Sciezka szybka dla PracoWNIKA PPP..........c.eeveeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeseeeseeaes 127
9.8. Opinia dla PPP: formularz pomocniczy i pytania UzupetniajgCe.......ccoeeeureeeeeeeciiieeeeeecrree e e eeneens 128
9.9. Synteza przypadku wedtug wspOInego standardU...........coccveeeeeciieeieiiieeeecieee e et 130
9.10. CWiICZenie Z UZASAANIENIEM OCENY......ouveveeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeteeeeeeeeseseaeeseseseseesesesesessesssenesesesesesasesesesesesenens 131
Studium Przypadku 4. STaDE STYSZENIE.......cccveiiiereee ettt eeette e e eetaeeeeesseeeeesaeeesesbeeesesreeeas 132
T0. 1. WPIOWAAZENIE.....uvveeeeereeeeeeieeeeeeiteeeeeeiteeeeesteeeeeeetteeeeeesseeeeessseseseasseseeesssassesssssseesasssseesasseseeseseseesassseenans 132
T0.2. EEAP 1. SZKOTA. ... ettt ettt e e e e e e e e e abbaa e e e eeesee s ssaaaaaaeeeeeeasssbaraaaeeeeeeearrbraraaeeeeannn 132
L3 EEAP 11 PPPucciiiiiiiiiieetet ettt st st a st n e s 143
10.4. Etap Ill. Przyktadowe zapisy do orzeczenia o potrzebie ksztatcenia specjalnego........cccceeevvevveveeennnnenn. 151
10.5. Etap IV. WSPAIrCIi€ PO OFZECZENIU......uvveeeeereeeeeereeeeeerreeeeeireeeeeeseeeeesiseeeeessseseeesssseesssssseesssesesssssssesessssees 157
10.6. Zatacznik kontrolny. Checklista jakosci dokumentacji i zapiséw orzeczeniowych...........ccoeevveveeeennnene. 161
10.7. Zatacznik roboczy. Sciezka szybka dla PracoWniKa PPP........c.o.eeeveeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeveeeeeeeeeeeeeeeseeeneeeeens 162
10.8. Opinia dla PPP: formularz pomocniczy i pytania uzupetniajace.......ccoueeeieeeciieeeiecceeeee e, 162
10.9. Synteza przypadku wedtug wspdlnego standardu...........c.ueeeeeeiiieicciiie e 164
10.10. CWiCZenie Z UZASAANIENIEM OCENY........eevevereeeieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeseeeteseseeeteseseseseseseaseseseseassesesesesssesensanaes 165
Studium przypadku 5. STabe WILZENIE........veeeeeeieeeeeeee ettt et e eeere e e e eette e e eeesbeeeeeesreseeesseeeeenssesesnnnes 166
L. 0. WPTOWAAZENIE......vveeeeireeeeeeieeeeeetteeeeeeiteeeeeetteeeeeesteeeeeesseeeeessseseeesssaseeesssaeeeeessaseeeesssseesesseseesesseseeenssseenans 166
0 o =Yl Y4 (o = TSR USSR 166
N T = = o N | TR o PPN UPPP PPN 177
11.4. Etap lIl. Przyktadowe zapisy do orzeczenia o potrzebie ksztatcenia specjalnego.........cccceeeeuvvveeeeecnnnnenn. 185
11.5. Etap IV. WSPArCi€ PO OFZECZENIU.......vueeeeereeeeeerreeeeerreeeeeiteeeeeiiseeeeeeseeeeessseeeeesssseessssseessssssesssssssessnsssees 191
11.6. Zatacznik kontrolny. Checklista jakosci dokumentacji i zapiséw orzeczeniowych...........ccoeevvveeeeeenneenn. 194
11.7. Zatacznik roboczy. Sciezka szybka dla PracoWnika PPP..........o.oeeveeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeseeeneesenns 195
11.8. Opinia dla PPP: formularz pomocniczy i pytania Uzupetniajace.......cooueeeeeeeireeeeeeeeiieeeeeeeeereeeeeeeennnee 195
11.9. Synteza przypadku wedtug wspdlnego standardu..............eeeeeriieieciiie i 197
11.10. CWICZENTE Z UZASAANIENIEM OCENY ..eveeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeteeeeeeeeeeteseseeseseeseseseeeteseaseseaeeseeesensens 198
Studium przypadku 6. NiepetnoSprawnoSC FUCROWAL.........cccvieiiieeieiee ettt eeerre e e e etreeeeesraeeeeeerreeeesasaeees 200
12,0, WPIOWAAZENIE. .....vveeeeereeeeeeieeeeceitteeeeeetteeeeeetveeeeeesseeeeeesseeeeessseeeeesssaseeesssasseesssassesasssseeeasssseesasssseennssseanns 200
12,2, ELAP L SZKOTA . ettt ettt ettt eeett e e e e e e e bae e e ee bt e e e e abaaeeeetbaeeeeetbareesenntaeesenrees 200
T2.3. ELAP L PPPcceeeee ettt ettt ettt ettt e s ettt e s et e e s e b et e e s bt e e s ne e e e s re e e e e nteeeeennraeeeenreees 212
12.4. Etap lll. Przyktadowe zapisy do orzeczenia o potrzebie ksztatcenia specjalnego.........cccceeeuvvveeeernnnenn. 222
12.5. Etap IV. WSPAICIi€ PO OFZECZENIU.....cceeeurrrrreeeeeeeeeiiirrreeeeeeeeeeeisaseereeeeeesssssssssssseeeesssssssssssessssssssssssssssseses 230
12.6. Zatacznik kontrolny. Checklista jakosci dokumentacji i zapisdw orzeczeniowych..........ccoeevveveeuveeernnene 234
12.7. Zatacznik roboczy. Sciezka szybka dla PracoWniKa PPP..........o.oeeveeeueeieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeseeeneeenas 235
12.8. Opinia dla PPP: formularz pomocniczy i pytania UzupetniajgCe.......ccoueeeieeeenveeieeeeereeeeeeeereeeeeeeenvnen 236
12.9. Synteza przypadku wedtug wspoInego standardU.........cccueeeeeviiiiiireiieeiieeceeee e e 238
12.10. CWICZENIE Z UZASAANMIENIEIM OCENY ... veeeeeereeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeteeeeeeeesesseeaeeseseseaeeseseseaesessseseseeesenesaes 240
Studium przypadku 7. NiepetnOSPrawnOSCi SPIZEZONE......uuvveeieeeiieeeeiiirrreeeeeeeeeeeeeeirreeeeeeeeeeeeeessssrssseeseeesseensnes 241

13,0, WPIOWAAZENIE. ... .vveeeeereeeeeeireeeeectteeeeeereeeeeetveeeesetsaeeeessseeeeessseeeeeassaaeeesssaseeensssaaeeasssseeeesssaeessnssssesnsseeennns 241



14.
15.

16.
17.
18.

L3.2. ELAP L SZKOTA .ttt ettt ee et e e e e et a e e e aba e e e e abaae e e tbaeeeeetbareesenntaeesenrens 242

BTG T =t = o N | R PP PRSP 253
13.4. Etap lIl. Przyktadowe zapisy do orzeczenia o potrzebie ksztatcenia specjalnego.........cccceeevvvveeeeennnneen. 262
13.5. Etap IV. WSPAICIi€ PO OFZECZENIU.....cceeeuvrrrrreeeeeeeeiiirieeeeeeeeeeeeisareeeeeeeeesssssssssseseeeesesssssssssesessssssssssssssseses 270
13.6. Zatacznik kontrolny. Checklista jakosci dokumentacji i zapisdw orzeczeniowych..........ccoeevevreveeennnen. 275
13.7. Zatacznik roboczy. Sciezka szybka dla PracoWniKa PPP..........c.o.eeveeeueieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeseeeeeenas 276
13.8. Opinia dla PPP: formularz pomocniczy i pytania UzupetniajgCe.......ccoveeeieeeerveeieeeeerreeeeeeeereeeeeeeenveee 276
13.9. Synteza przypadku wedtug wspoInego standardu..........cc.ueeeeeveiiieireiieeieeceeee e e 279
13.10. CWICZENIE Z UZASAANMIENIEIM OCENY....veeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeteeeeeaeesesseeeeeseseseseeseeeseeesessseseseessenesaes 280
WSPOINA ChECKIISEA JAKOSCI. ... vvveeeeeiieeeeecieee e ettt ettt e et e et e e e eetbe e e e e tbee e e e saeaeeesnsseseesnssaeeeesssaneeeenssaeannen 282
Formularze pomocnicze i przygotowanie dokumentacji dla PPP.........cccuviiiieiiriieecereee e e 284
15.1. Dwa wzory i ich miejsce W $CIeZCE POSLEPOWANIA.......uuveeieeirreeeeeeiitreeeeeeerreeeeeeerreeeeeeesreeeeeeeesreeeeeeensenns 284
15.2. Opinia funkcjonowania ucznia/uczennicy — praca z rubrykami.........ccecveeeciieeniieeecciec e, 284
15.3. Siedem obszaréw opinii a szczegotowe profile i Kwalifikatory...........ooovveieiiecniiiiiiceeeeeeeee e, 285
15.4. Ocena funkcjonowania dziecka — odrebny formularz poradni...........ccoecvveeeeciieiieciieeeeceeeecee e, 286
15.5. Przyktad: od materiatu o Michale do zapisu W opinii SZKOtY......cccuvvveeeeeiiiiiiieieeeeeec e 287
15.6. Pytania uzupetniajgce zamiast kolejnego obowigzkowego formularza............cccoeevvveeeecivveeecccvreeeennen. 288
Szablon matrycy zalecenia i MONITOrOWANIA......c.uviei ettt e e eeerae e e e e beeeeeeessaeeeeesraeeeeessaeeeens 289
Podziat odpowiedzialnoSCi PO WYAANIU OFZECZENIA........vveieeerreieeeiieee ettt ceetee et e eeeareeeeesreeeeeesteeeeesreeeennnes 290
STOWNIK POASTAWOWYCN POJEC.....ccoereeie ittt eeete e eeette e e e eeabte e e eeesaeeeeenssaeseesessaeeesensssreeeessseeeeens 291



WYKAZ SKROTOW

o Wykaz skrotéow

Skrét Znaczenie

AAC komunikacja wspomagajaca i alternatywna

ICD Miedzynarodowa Statystyczna Klasyfikacja Choréb i Probleméw
Zdrowotnych

ICF Miedzynarodowa Klasyfikacja Funkcjonowania,

Niepetnosprawnosci i Zdrowia

IPET indywidualny program edukacyjno-terapeutyczny

KSzOF Kwestionariusz Szkolnej Oceny Funkcjonalnej

PJM polski jezyk migowy

PPP publiczna poradnia psychologiczno-pedagogiczna

WOPFU wielospecjalistyczna ocena poziomu funkcjonowania ucznia

SZKOLA - PORADNIA - WSPARCIE SPIS TRESCI



CZESC I. PODSTAWY WSPOLNE



1. Cel, zakres i status opracowania

1.1. Cel gtéwny

Celem kompendium jest pokazanie spojnej i odtwarzalnej logiki prowadzenia oceny funkcjonalnej ucznia: od
rzetelnej informacji ze szkoty, przez pogtebiona analize w poradni, do rozstrzygniecia, zalecer i monitorowania ich
wykonania. Dokument ma pomoc zespotom unikac trzech czestych btedéw: wnioskowania wytacznie z nazwy
rozpoznania, wyprowadzania decyzji z pojedynczego wyniku oraz formutowania zalecen niepowigzanych z
konkretnym mechanizmem trudnosci.

1.2. Adresaci

e pracownicy publicznych poradni psychologiczno-pedagogicznych, w tym cztonkowie zespotéw orzekajacych;
¢ dyrektorzy, nauczyciele i specjalisci szk6t przygotowujacy informacje o funkcjonowaniu ucznia;

® osoby opracowujgce WOPFU i IPET oraz monitorujace realizacje zalecen;

e organy prowadzace i osoby odpowiedzialne za warunki organizacyjne, dostepnos¢ i bezpieczenstwo;

® rodzice i petnoletni uczniowie korzystajacy z dokumentacji jako podstawy rozmowy o potrzebach i wsparciu.

1.3. Status materiatu

Kompendium ma charakter szkoleniowo-metodyczny i jest przeznaczone do pracy warsztatowej, analizy przypadkow
oraz samoksztatcenia pracownikéw poradni i szkét. Nie ma mocy wigzacej: nie zastepuje przepiséw, urzedowych
formularzy, standardoéw klinicznych ani procedur przyjetych w poszczegélnych poradniach. Przyktadowe zapisy
trzeba za kazdym razem dostosowaé do aktualnego stanu prawnego, rzeczywistych danych ucznia i kompetencji oséb
prowadzacych ocene. W razie rozbieznosci rozstrzygaja obowiazujace przepisy, urzedowy wzér orzeczenia i aktualne,
autoryzowane wersje narzedzi.

Status omawianych formularzy. Oba wzory sq opatrzone informacjq, Ze majq charakter pomocniczy i nie stanowiq zatqcznikow
do rozporzqdzenia. Kompendium zachowuje nazwy i uktad ich rubryk, natomiast objasnienia, przyktady i kwalifikatory sq
opracowaniem autora. Nie stanowiq czesci wzordw ani nie oznaczajq zatwierdzenia autorskich przyktaddw i kwalifikatoréw przez
wydawcdéw formularzy.

1.4. Sposdb wykorzystania podczas szkolenia

Podczas samodzielnej lektury kazdy przypadek mozna czyta¢ w catosci. W pracy warsztatowej prowadzacy
udostepnia najpierw opis szkoly i obserwacje, bez tabel z ocenami, syntezy PPP i rozstrzygniecia. Uczestnicy
oddzielajg obserwacje od interpretacji, wskazuja brakujace informacje, a po otrzymaniu danych uzupetniajgcych
samodzielnie proponuja ocene i jej uzasadnienie. Dopiero potem poréwnujg odpowied? z komentarzem autora. W
éwiczeniach koncowych podano konkretne rozwiazania. Przy pracy z pojedynczym studium nalezy udostepnic¢ takze
zasady z rozdziatow 4.9 6.

Omawianie odpowiedzi. W éwiczeniach wskazano kwalifikatory przyjete dla opisanych przypadkéw. Odmienng ocene
trzeba uzasadni¢ na podstawie danych i kryteriéw. Rozbiezno$¢ moze wynikaé z niejasnego opisu lub réznego
rozumienia kryterium, a nie tylko z braku informacji. W pierwszym przypadku nalezy wskaza¢, co wymaga
wyjasdnienia; w drugim — poréwnac sposob zastosowania kryteriow i doprecyzowac instrukcje. Ani ogblne wrazenie,
ani zgodnos¢ z liczba autora nie zastepuja uzasadnienia.

1.5. Metoda opracowania studiow przypadku

Wszystkie opisane przypadki sa fikcyjne. £acza sytuacje znane z praktyki szkolnej i poradnianej, ale nie odtwarzaja
historii zadnego konkretnego dziecka. Kazdy zbudowano wedtug tego samego modelu analitycznego: wymaganie
sytuacyjne - wykonanie ucznia - funkcje ciata - czynniki $rodowiskowe - konsekwencje dla aktywnosci i
uczestniczenia - potrzeba - zalecenie - wskaznik wdrozenia - wskaznik efektu.

Przypadki dobrano celowo. Obejmujg kategorie czesto spotykane w orzecznictwie oraz profile, na ktérych dobrze
widaé rézne rodzaje mechanizméw: spoteczne i behawioralne, poznawcze i adaptacyjne, sensoryczne, ruchowe,
komunikacyjne i ztozone. Zestaw nie jest reprezentatywny - ma raczej pokazaé kontrasty, na ktérych tle tatwiej
poréwnacé sposéb rozumowania.



Dane w przyktadach. Opisy obserwacji, prob zadaniowych i ustalen specjalistow skonstruowano na potrzeby cwiczen.. Dane te
pokazujg podstawe wyboru konkretnej oceny, ale ich zgodnos¢ z odpowiedzig autora nie potwierdza sama w sobie trafnosci
kryteriow. W rzeczywistej dokumentacji ocena wynika z zebranych danych; dopisywanie obserwacji lub wynikéw do wybranej
wczesniej liczby jest niedopuszczalne.

Przy opracowaniu fragmentéw tekstu i pracach redakcyjnych wykorzystano narzedzia generatywnej sztucznej inteligencji.
Dobor tresci, decyzje merytoryczne i ostateczny ksztatt opracowania pozostajq odpowiedzialnosciq autora. Przedstawione
przypadki i wyniki majq charakter szkoleniowy i nie stanowiq dokumentacji rzeczywistych ucznidw.

1.6. tancuch wnioskowania i kryteria jakosci

Kazdy wniosek w kompendium powinien by¢ mozliwy do przesledzenia wstecz: od zalecenia do rozpoznanej
potrzeby, od potrzeby do ograniczenia aktywnosci lub uczestniczenia, a nastepnie do zrédet danych, warunkéw
wykonania i funkcji lub czynnikow $rodowiskowych, ktére wyjasniaja obserwowany skutek. Taki tancuch
whioskowania ogranicza ryzyko formutowania zalecen na podstawie samej kategorii orzeczenia.

Jako$¢ oceny wyznaczajg cztery kryteria: trafno$é pytania diagnostycznego, adekwatno$é narzedzia i warunkéw
badania, zgodno$¢ zrédet (albo wyjasniona rozbiezno$¢ miedzy nimi) oraz mozliwos$¢ sprawdzenia skutecznosci
zalecenia. Brakéw w danych nie nalezy maskowac stanowczym jezykiem; ograniczenia wnioskowania trzeba nazwac
wprost.

Zalecany sposéb sprawdzania przyktadéw przez drugiego specjaliste. Specjalista, ktéry nie redagowat danego
scenariusza, otrzymuje opis czynnosci, warunkéw i obserwacji bez kwalifikatora oraz bez komentarza autora.
Stosujac kryteria z rozdziatu 6, proponuije liczbe i wskazuje dane rozstrzygajace. Po ujawnieniu odpowiedzi poréwnuje
sie zakres oceny, interpretacje kryteriéw i uzasadnienia, nie tylko liczby. Jezeli réznica wynika z niejasnego opisu,
poprawia sie opis; jezeli z réznego rozumienia kryterium, doprecyzowuje sie instrukcje. Whnioski z takiego
sprawdzenia nalezy odnotowaé wraz ze wskazaniem osoby oceniajacej i daty.

1.7. Ograniczenia i zasady generalizacji
¢ jeden przypadek nie reprezentuje catej kategorii uczniéw ani petnej réznorodnosci funkcjonowania;
e wyniki i czestotliwosci sg przyktadowe i nie tworza progéw diagnostycznych ani norm prawnych;
¢ wskazana forma wsparcia wynika z profilu konkretnego przyktadu, nie z samej nazwy niepetnosprawnosci;

¢ tabele odnoszace sie do KSzOF sg autorskimi profilami instruktazowymi i nie zastepujg aktualnej, oficjalnej
wersji narzedzia;

¢ kody ICF porzadkujg dokumentacje diagnostyczna, ale nie zastepujg opisu i nie powinny byé mechanicznym
algorytmem decyzji;

e kompendium nie zastepuje specjalistycznych badan medycznych, psychologicznych, pedagogicznych,
logopedycznych ani rehabilitacyjnych.



2. Podstawy metodyczne i Zrodtowe

2.1. Model biopsychospoteczny ICF

ICF opisuje funkcjonowanie jako wynik dynamicznej relacji miedzy stanem zdrowia, funkcjami i strukturami ciata,
aktywnoscia, uczestniczeniem oraz czynnikami kontekstowymi. Niepetnosprawnos¢ nie jest w tym ujeciu wytacznie
cecha osoby. Ograniczenie moze narastac lub zmniejszac sie zaleznie od wymagan sytuacji, dostepnosci Srodowiska,
technologii, sposobu komunikowania i wsparcia innych oséb (World Health Organization: International Classification
of Functioning, Disability and Health, Geneva 2001; Towards a Common Language for Functioning, Disability and
Health, Geneva 2002; How to Use the ICF: A Practical Manual, exposure draft, Geneva 2013).

2.2. Aktywnosc¢ i uczestniczenie jako centralny przedmiot oceny

Z perspektywy szkoty i poradni wazniejsze od samego dysponowania funkcjg lub umiejetnoscia jest to, czy uczen
moze z nich korzystaé w zwyktych sytuacjach edukacyjnych. Przedmiotem analizy s3 wiec zadania, role i relacje:
rozpoczynanie pracy, przyjmowanie polecenia, komunikowanie odpowiedzi, przemieszczanie sie, wspotpraca w
grupie, korzystanie z pomocy, radzenie sobie ze zmiang oraz udziat w wydarzeniach szkolnych.

2.3. Zdolnos$¢ i wykonanie

Zdolnos$¢ w ICF odnosi sie do mozliwosci wykonania zadania w okre$lonym, ujednoliconym $rodowisku; trzeba
wskaza¢ warunki oceny oraz korzystanie z pomocy. Wykonanie opisuje to, co uczen rzeczywiscie robi w aktualnym
$rodowisku, z dostepnymi urzadzeniami i wsparciem. Préba po udostepnieniu czytelnego tekstu albo AAC pokazuje
wptyw warunkéw na wykonanie, lecz nie staje sie automatycznie oceng zdolnosci. Przy poréwnywaniu wynikow cel
zadania pozostaje ten sam, a zmiany warunkéw opisuje sie doktadnie. Nie usuwa sie niezbednego sprzetu ani
bezpiecznej pomocy w celu uzyskania wyniku ,bez wsparcia”.

Podstawa pojeciowa: World Health Organization, International Classification of Functioning, Disability and Health, Geneva 2001,
wprowadzenie i zatqcznik 2; polski przektad: Miedzynarodowa Klasyfikacja Funkcjonowania, Niepetnosprawnosci i Zdrowia, WHO 2009,

udostepniony przez Centrum e-Zdrowia. Przyktady zastosowania i opisowe kryteria wyboru ocen w tym kompendium sq opracowaniem
autorskim.

2.4. Ocena w codziennych sytuacjach i poréwnywanie informacji

Ocena powinna odtwarzaé¢ funkcjonowanie w warunkach istotnych dla rozstrzygniecia. Gabinet PPP nie zastgpi
informacji o hatasie w klasie, zmianie sal, reakcji réwiesnikow, dostepnosci toalety czy tempie dyskusji. Dlatego
whiosek wymaga zestawienia kilku Zrodet: bezposredniej obserwacji, dokumentaciji, relacji ucznia i rodzica, danych
od nauczycieli oraz wynikéw badan prowadzonych narzedziami adekwatnymi do pytania (World Health Organization,
How to Use the ICF: A Practical Manual, exposure draft, Geneva 2013; American Educational Research Association,
American Psychological Association, National Council on Measurement in Education, Standards for Educational and
Psychological Testing, Washington, DC 2014).

2.5. Warstwy informacji i poziomy pewnosci

Dokumentacja powinna rozrézniac fakt, relacje osoby, interpretacje i wniosek funkcjonalny. Te kategorie nie maja
tej samej sity dowodowej. Pojedyncza opinia typu ,uczen nie chce” nie moze by¢ traktowana jak ustalenie, dopoki
nie opisano zachowania, warunkéw i alternatywnych wyjasnien.

Tabela 1. Poziomy pewnosci wniosku funkcjonalnego

Poziom pewnosci Charakter danych Dopuszczalny sposéb zapisu

Wysoki zgodnosc kilku niezaleznych zrédet, whniosek stanowczy z podaniem zrodet i
powtarzalno$¢ i mozliwos$¢ odtworzenia zakresu
warunkoéw

Umiarkowany czesciowa zgodnos¢ Zzrédet albo whniosek ostrozny, z opisem warunkéw i
ograniczona liczba obserwacji ograniczen

Niski pojedyncza relacja, dane niespojne lub hipoteza wymagajaca dalszego
brak poréwnania warunkéw sprawdzenia




Poziom pewnosci Charakter danych Dopuszczalny sposéb zapisu

Brak podstaw ogolnik, brak Zrédta, przypisanie intencji nie formutuje sie wniosku; wskazuje sie
bez danych brak informacji

Poziom pewnosci dotyczy tego, jak mocno dane wspieraja okreslony wniosek o uczniu. Odrebnie wskazuje sie kwestie
wymagajace decyzji innego specjalisty lub indywidualnego doboru rozwigzania. Potrzeba ustalenia parametréw
urzadzenia przez wilasciwa osobe nie oznacza niskiej pewnosci obserwowanego ograniczenia. W syntezach
przypadkow takie kwestie opisano poza tabelg pewnosci.

2.6. Ocena skutecznosci i wiernosci wdrozenia

Brak poprawy moze oznaczac nieskutecznos¢ prawidtowo zastosowanego dziatania, ale réwniez brak jego wdrozenia.
Monitoruje sie zatem oddzielnie realizacje zalecenia oraz funkcjonowanie ucznia. Poréwnanie obejmuje zblizone
zadania i warunki, obecno$é¢ ucznia, rodzaj pomocy oraz ewentualne zmiany stanu zdrowia. Nie ocenia sie
skutecznosci wytagcznie na podstawie deklaracji, ze zalecenie byto realizowane.

Tabela 2. Rozréznienie wskaznika wdrozenia i wskazZnika efektu

Zalecenie Wskaznik wdrozenia Wskaznik efektu

polecenia wieloetapowe zapisywane w odsetek lekcji, na ktérych zastosowano odsetek zadan rozpoczetych i

punktach zapis wykonanych zgodnie z instrukcja

procedura przerwy regulacyjnej dostepnosc procedury i liczba mniej eskalacji i krétszy czas powrotu do
prawidtowych zastosowan aktywnosci

materiat dostepny cyfrowo odsetek materiatéw przekazanych przed mniej pominietych informacji i wieksza
lub w czasie lekgcji samodzielnosé¢

2.7. Wsparcie dostosowane do potrzeb i samodzielnosci ucznia

Zakres i czestotliwo$¢ pomocy nie wynikaja z prostego przeliczenia punktéw. Powinny odpowiadac¢ temu, jak czesto
wystepuja trudnosci, jakie maja skutki dla bezpieczenstwa i udziatu ucznia w zajeciach oraz czy dotychczasowa pomoc
przynosita efekty. Nalezy wybiera¢ takie rozwiazania, ktére umozliwiajg uczniowi udziat w zajeciach i rozwéj
samodzielnosci, nie ograniczajac jego aktywnosci bardziej, niz jest to konieczne. Dostepne warunki nauki i
odpowiednie dostosowania sa warunkiem rzetelnej oceny mozliwosci ucznia. Nie nalezy uzaleznia¢ ich zapewnienia
od wczesniejszych niepowodzen (Konwencja o prawach oséb niepetnosprawnych, sporzadzona w Nowym Jorku 13
grudnia 2006 r., Dz.U. z 2012 r. poz. 1169, art. 24; UNESCO, Global Education Monitoring Report 2020: Inclusion and
Education — All Means All, Paris 2020).

2.8. Etyka, podmiotowos¢ i udziat ucznia

® uczen powinien mie¢ mozliwo$é przedstawienia wiasnego stanowiska w formie dostepnej do wieku i sposobu
komunikowania;

® pomoc fizyczna, przesuwanie wozka, transfer lub czynno$¢ samoobstugowa wymagaja uzgodnienia i
poszanowania prywatnosci;

* rowiesnicy nie powinni petnic roli statych opiekunéw ani zastepowac¢ odpowiedzialnosci szkoty;

® uczen nie moze by¢ obcigzony wytaczng odpowiedzialnoscig za przypominanie dorostym o potrzebnej
dostepnosci;

® pomoc hie powinna ograniczaé¢ wyboréw i aktywnosci ucznia bardziej, niz wymagajg tego jego bezpieczenstwo
i udziat w zajeciach;

¢ do dokumentacji i zespotu nauczycieli przekazuje sie tylko takie dane zdrowotne, ktére sg potrzebne do
organizacji bezpiecznego wsparcia.



e 3. Podstawy prawne i procedura dziatania zespotu

3.1. Stan prawny

Podstawowym aktem proceduralnym wykorzystanym w kompendium jest rozporzadzenie Ministra Edukacji z dnia 2
marca 2026 r. w sprawie orzeczen i opinii wydawanych przez zespoty orzekajace dziatajace w publicznych poradniach
psychologiczno-pedagogicznych (Dz.U. z 2026 r. poz. 428). Akt zostat ogtoszony 30 marca 2026 r. i zasadniczo wszedt
w zycie 14 kwietnia 2026 r.; przepisy § 7 ust. 6 i 7 oraz § 8 obowigzuja od 1 wrzesnia 2026 r. (rozporzadzenie Ministra
Edukacji z 2 marca 2026 r.). Kompendium uwzglednia stan prawny na 9 wrzeénia 2026 r.

3.2. Sekwencja proceduralna istotna dla oceny funkcjonalnej

Tabela 3. Giéwne etapy procedury i ich znaczenie

Etap

Wymaganie proceduralne

Znaczenie dla praktyki

Whiosek i dokumentacja

§ 5 oraz § 6 ust. 1-9: wnioskodawca
sktada wniosek i dokumentacje
uzasadniajaca; w okreslonych kategoriach
dotacza takze dokumentacje szczeg6lna.

PPP nie zastepuje dokumentéw
wymaganych prawem wtasnymi
domniemaniami.

Braki i uzupetnienia

§ 6 ust. 10-11: przewodniczacy wzywa do
uzupetnienia brakéw; badania mozliwe do
wykonania w poradni przeprowadzaja jej
specjalisci, z wytaczeniem zaswiadczen
lekarskich wymaganych przepisami.

Zakres dalszych czynnosci zalezy od
rodzaju braku; brak danych szkolnych lub
medycznych trzeba jawnie odnotowac.

Opinia szkoty

§ 7 ust. 2-7: przewodniczacy zwraca sie
do dyrektora o opinie; jest ona wydawana
w terminie 10 dni i obejmuje
funkcjonowanie, dziatania, ich efekty oraz
whioski do dalszej pracy.

Szkota przekazuje konkretny opis
funkcjonowania, a nie samg etykiete lub
ocene zachowania.

Ocena funkcjonowania

§ 8: przed wydaniem orzeczenia zesp6t
przeprowadza ocene aktywnosci i
uczestniczenia, funkgji i struktur ciata,
barier i utatwien, trudnosci oraz
efektywnosci dotychczasowego wsparcia.

Rozstrzygniecie wymaga integracji danych
z kilku Zrédet.

Udziat rodziny i innych oséb

§ 4: rodzice lub petnoletni uczenh moga
uczestniczyé w posiedzeniu i przedstawié¢
stanowisko; inne osoby moga
uczestniczy¢ na zasadach okreslonych w
przepisach.

Stanowisko ucznia i rodziny powinno by¢
pozyskane w dostepnej formie i
uwzglednione w toku analizy.

Orzeczenie

§ 16 i zatacznik nr 1: zespdt sporzadza
orzeczenie wedtug obowiazujacego wzoru
i zachowuje jego kolejnosé¢, nazwy pol
oraz instrukcje wypetnienia.

Przyktad z kompendium nie zastepuje
urzedowego formularza.

3.3. Dokumentacja wymagana i uzupetniajaca

Zgodnie z § 6 ust. 5 rozporzadzenia wnioskodawca dotacza dokumentacje uzasadniajgcg wniosek, w szczegdlnosci
dokumentacje medyczng dotyczacy leczenia, wyniki dotychczasowych badan, poprzednio wydane orzeczenia lub
opinie oraz inne dokumenty istotne dla sprawy. W sprawach dotyczacych niewidzenia lub stabego widzenia,
niestyszenia lub stabego styszenia, niepetnosprawnosci ruchowej, autyzmu, w tym zespotu Aspergera, oraz
niepetnosprawnosci sprzezonych § 6 ust. 6 wymaga ponadto wtasciwego zaswiadczenia lekarskiego z rozpoznaniem
i oznaczeniem zgodnym z aktualng klasyfikacjg ICD, a takze wynikéw badan oraz dokumentacji leczenia istotnych dla
codziennego funkcjonowania. W przypadku niedostosowania spotecznego albo zagrozenia niedostosowaniem
spotecznym zaswiadczenie o stanie zdrowia jest wymagane na podstawie § 6 ust. 7 tylko wtedy, gdy informacja
zdrowotna jest niezbedna do rozstrzygniecia.



Tabela 4. Dokumentacja w siedmiu typach spraw

Podstawa rozpatrywanego orzeczenia

Dokumentacja szczegoélna wynikajaca z
przepisow

Dane funkcjonalne niezbedne dla PPP

Niedostosowanie spoteczne

Zaswiadczenie o stanie zdrowia wydane
przez lekarza - wytacznie wtedy, gdy
informacja o stanie zdrowia jest
niezbedna do rozstrzygniecia (§ 6 ust. 7).

Dtugotrwatosc¢ i wielosytuacyjnosé
wzorca, skutki dla praw i bezpieczenstwa,
efekty dotychczasowych dziatan oraz
alternatywne wyjasnienia.

Autyzm, w tym zespdt Aspergera

Zaswiadczenie lekarskie z rozpoznaniem i
kodem aktualnej ICD, wydane przez
lekarza specjaliste albo lekarza w trakcie
specjalizacji w psychiatrii dzieci i
mtodziezy lub psychiatrii; ponadto wyniki
badan i dokumentacja leczenia istotne dla
codziennego funkcjonowania (§ 6 ust. 6).

Komunikacja spoteczna, elastycznosé,
regulacja, warunki sensoryczne,
uczestnictwo w grupie i skutecznos$c
dotychczasowych dostosowan.

Niepetnosprawnosc¢ intelektualna w
stopniu lekkim

Dokumentacja uzasadniajgca wniosek
zgodnie z § 6 ust. 5, w szczegdlnosci
wyniki badan psychologicznych i
pedagogicznych, informacje o
funkcjonowaniu adaptacyjnym,
poprzednie orzeczenia lub opinie oraz
inne istotne dokumenty; dokumentacja
medyczna - jezeli dotyczy.

taczna ocena funkcjonowania
intelektualnego, adaptacyjnego i
edukacyjnego oraz wykluczenie
alternatywnych wyjasnien.

Stabe styszenie

Zaswiadczenie lekarskie z rozpoznaniem i
kodem aktualnej ICD, wydane przez
lekarza specjaliste albo lekarza w trakcie
specjalizacji w audiologii, foniatrii,
otolaryngologii dzieciecej lub
otolaryngologii; ponadto wyniki badan i
dokumentacja leczenia (§ 6 ust. 6).

Funkcjonalny dostep do mowy w ciszy i
hatasie, spos6b komunikowania,
technologia, zmeczenie stuchowe i
bezpieczenstwo.

Stabe widzenie

Zaswiadczenie lekarskie z rozpoznaniem i
kodem aktualnej ICD, wydane przez
lekarza specjaliste albo lekarza w trakcie
specjalizacji w okulistyce; ponadto wyniki
badan i dokumentacja leczenia (§ 6 ust.
6).

Funkcjonalne widzenie, kontrast,
oswietlenie, pole widzenia, pomoce,
orientacja i wydolno$¢ wzrokowa.

Niepetnosprawnos¢é ruchowa

Zaswiadczenie lekarskie z rozpoznaniem i
kodem aktualnej ICD, wydane przez
lekarza specjaliste albo lekarza w trakcie
specjalizacji w neurologii dzieciecej,
ortopedii i traumatologii narzadu ruchu
lub rehabilitacji medycznej; ponadto
wyniki badan i dokumentacja leczenia (§ 6
ust. 6).

Mobilnos¢, pozycja, wysitek,
samoobstuga, dostepnosc¢ przestrzeni,
bezpieczenstwo, autonomia i uzywany
sprzet.

Niepetnosprawnosci sprzezone

Zaswiadczenie lub zaswiadczenia
odpowiadajace sktadowym
niepetnosprawnosci objetym § 6 ust. 6, z
rozpoznaniem i kodem aktualnej ICD, oraz
wyniki badan i dokumentacja leczenia
istotne dla codziennego funkcjonowania.

Interakcja ograniczen, dostep do
komunikacji, forma odpowiedzi, rodzaj
pomocy, Srodowisko i priorytety wsparcia.

3.4. Opinia szkoty i termin dziesieciu dni

Na podstawie § 7 ust. 2 przewodniczacy zespotu zwraca sie do dyrektora o opinie o funkcjonowaniu dziecka lub
ucznia. Zgodnie z § 7 ust. 3 opinia jest wydawana w terminie 10 dni od dnia otrzymania przez dyrektora prosby o jej
wydanie. Powinna uwzglednia¢ wyniki obserwacji i dziatan diagnostycznych szkoty, opis trudnosci, mocnych stron i
uzdolnien, dotychczasowe dziatania, formy i zakres pomocy, okres ich udzielania, efekty oraz wnioski do dalszej
pracy. Jezeli uczen jest objety ksztatceniem specjalnym, dotacza sie aktualng WOPFU.



Opinie sporzadza sie na podstawie obserwacji, dokumentacji i informacji zebranych przez osoby pracujace z uczniem;
dziesieciodniowy termin nie jest przewidziany na rozpoczynanie od poczatku wielomiesiecznej diagnozy. W opinii
podaje sie rzeczywisty okres obserwacji, obecnos¢ ucznia, Zrédta danych i ograniczenia materiatu. Brak danych z
petnych 30 dni lub péfrocza nie usprawiedliwia przekroczenia terminu. Uzupetnianie danych i czynnosci
diagnostyczne poradni organizuje sie w granicach wtasciwego trybu postepowania.

3.5. Status KSzOF

KSzOF pomaga uporzadkowac obserwacje i utatwia szkole przekazanie danych o aktywnosci i uczestniczeniu ucznia
(Osrodek Rozwoju Edukacji, Ocena funkcjonalna w szkole dla kazdego — zatozenia, pomiar, zastosowanie, Warszawa
2024, rozdziaty dotyczace KSzOF i zataczniki). Rozporzadzenie nie wymaga jednak jego stosowania, a sam wynik
kwestionariusza nie moze by¢ podstawg orzeczenia. Dla poradni liczy sie rzetelnos¢ opisu, nie narzedzie, za pomoca
ktorego go sporzadzono. Jezeli w opisie brakuje informacji potrzebnych w sprawie, poradnia prosi o uzupetnienie i
moze przy tym wykorzystaé pytania z Karty informacji funkcjonalnej zamieszczonej w rozdziale 15.

Karta informacji funkcjonalnej szkoty dla PPP zostata opracowana przez autora na potrzeby szkolenia (rozdziat 15); jej warianty
dla poszczegdlnych uczniow zamieszczono przy studiach przypadku. Nie jest urzedowym formularzem ani wzorem z portalu
wsparcie.gov.pl. Zawarte w niej pytania mozna po prostu uwzglednic w opinii szkoty, bez tworzenia osobnego dokumentu.

W autorskich profilach skala 1-5 opisuje stopient wystepowania wskazanej aktywnosci w zapisanych warunkach: 1 — niewielki, 2
— maty, 3 — umiarkowany, 4 — duzy, 5 — bardzo duzy. Kryteria opisowe i sposdéb rozstrzygania miedzy ocenami sq w rozdziale
6. Pomoc, sprzet i dostepnosc opisuje sie oddzielnie; samo korzystanie z nich nie obniza oceny. Jest to skala profilu szkoleniowego,
nie kwalifikator ICF ani przelicznik orzeczniczy.

Pomoc psychologiczno-pedagogiczna bez orzeczenia. Uczert moze korzystac z pomocy psychologiczno-pedagogicznej niezaleznie
od tego, czy ma orzeczenie o potrzebie ksztatcenia specjalnego - réwniez wtedy, gdy zespét nie znalazt podstaw do jego wydania.
Szkota organizuje te pomoc na podstawie rozpoznanych indywidualnych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych ucznia: w biezqcej
pracy, w ramach zintegrowanych dziatari nauczycieli i specjalistow oraz w formach przewidzianych w przepisach. Uzywane
czasem na szkoleniach okreslenia ,poziom 1” czy ,poziom 2" porzqdkujqg jedynie materiat i nie sq kategoriami prawnymi.

3.6. Narzedzia oparte na dowodach i granice kompetencji

Badania psychometryczne powinny byé prowadzone z wykorzystaniem narzedzi o empirycznie potwierdzonych
wiasciwosciach, dostosowanych do wieku, rozwoju i sposobu komunikowania sie ucznia oraz stosowanych przez
osoby majace przygotowanie wymagane przez autoréw narzedzia. Nalezy odrézni¢ test standaryzowany od préby
funkcjonalnej, obserwacji, rozmowy i kwestionariusza porzadkujgcego. PPP nie rozpoznaje rodzaju niedostuchu, nie
dobiera parametréw sprzetu medycznego, nie wykonuje oceny okulistycznej i nie ustala technicznych parametréw
budynku. Jej zadaniem jest natomiast powigzanie ustalen tych specjalistow z funkcjonowaniem ucznia w szkole.

3.7. Struktura urzedowego wzoru orzeczenia

Cze$¢ orzeczeniowa w studiach przypadku stuzy celom szkoleniowym. W prawdziwym orzeczeniu obowigzuje
dokfadna kolejnos¢ i nazwy po6l z zatgcznika nr 1 do rozporzadzenia. Tabela 5 przedstawia jedynie gtéwne elementy
wzoru.

Tabela 5. Mapa struktury orzeczenia o potrzebie ksztatcenia specjalnego

Czes¢ wzoru Zakres

Rozstrzygniecie podstawa potrzeby ksztatcenia specjalnego i okres, na ktéry
wydaje sie orzeczenie

Diagnoza - 1 przyczyny trudnosci w uczeniu sie lub funkcjonowaniu
psychospotecznym, z uwzglednieniem barier Srodowiskowych

Diagnoza - 2 mocne strony i uzdolnienia ucznia

Diagnoza - 3 indywidualne potrzeby rozwojowe i edukacyjne oraz mozliwosci
psychofizyczne

Zalecenia .1 warunki realizacji potrzeb edukacyjnych i wymagan

programowych, w tym sprzet i $rodki dydaktyczne

Zalecenia .2 sposdb wykorzystania mocnych stron i uzdolnien




PODSTAWY PRAWNE | PROCEDURA DZIAtANIA ZESPOtU

Czes¢ wzoru

Zakres

Zalecenia 1.3

dziatania poprawiajace funkcjonowanie i uczestniczenie: praca
biezaca, dziatania zintegrowane, pomoc psychologiczno-
pedagogiczna, zajecia, wsparcie kadry, praca indywidualna lub w
grupie, wspotpraca lokalna i przygotowanie $Srodowiska po
leczeniu lub terapii

Zalecenia ll

wszystkie mozliwe formy ksztatcenia specjalnego, poczynajac od
najkorzystniejszej dla ucznia

Zalecenia lll

sposoby oceny efektéw dziatan

Dodatkowe informacje

AAC lub jezyk migowy; wptyw spetniania obowigzku poza szkotg;
inne dane

Nowe orzeczenie i uchylenie

pola wypetniane zgodnie z przestankami i instrukcjami wzoru;
nie zastepuje sie ich dowolnym , nie dotyczy”
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3.8. Terminy postepowania i obieg orzeczenia

Ponizszy katalog dotyczy postepowania w sprawie orzeczenia o potrzebie ksztatcenia specjalnego prowadzonego
wedtug rozporzadzenia Ministra Edukacji z dnia 2 marca 2026 r. w sprawie orzeczen i opinii wydawanych przez
zespoty orzekajace dziatajace w publicznych poradniach psychologiczno-pedagogicznych (Dz.U. z 2026 r. poz. 428).
Zestawienie obejmuje wytacznie terminy procesowe i nie dotyczy harmonogramu obserwacji ani wdrazania wsparcia
w szkole. Przy kazdym terminie wskazano czynnos¢, ktérej dotyczy, oraz zdarzenie, od ktérego biegnie.

Czynnosc Termin i poczatek jego biegu Podstawa prawna
Uzupetnienie brakéw Termin wyznaczony przez przewodniczacego, nie krétszy niz 14 dni od § 6 ust. 10
objetych wezwaniem otrzymania wezwania. Dotyczy brakéw wskazanych w tym przepisie, nie

dowolnie wymaganych materiatéw.
Opinia szkoty o 10 dni od otrzymania przez dyrektora prosby o wydanie opinii. Opisuje sie | § 7 ust. 2-6
funkcjonowaniu ucznia dostepne dane oraz ograniczenia obserwacji.
Wydanie orzeczenia - termin | Nie dtuzej niz 30 dni od ztozenia wniosku albo od uzupetnienia wniosku lub | § 13 ust. 1
podstawowy przedstawienia dokumentacji zgodnie z § 6 ust. 10.
Wydanie orzeczenia - Nie dtuzej niz 60 dni od tego samego zdarzenia poczatkowego. Wyjatek § 13 ust. 2

szczegOlnie uzasadniony
przypadek

wynika ze stanu zdrowia lub ztozonosci procesu diagnostycznego. Nie jest
to dodatkowe 60 dni po terminie podstawowym.

Przekazanie orzeczenia
whnioskodawcy

14 dni od dnia wydania. Mozliwe jest przekazanie na adres wskazany we
whniosku albo w poradni za pokwitowaniem. Termin wniesienia odwotania
biegnie od doreczenia, nie od daty wydania.

§ 30 ust. 1-2; § 31
ust. 1

Przekazanie ostatecznego 14 dni od dnia, w ktérym orzeczenie stato sie ostateczne - jezeli uczen § 30 ust. 3-4
orzeczenia dyrektorowi uczeszcza do danej placowki albo zostat do niej przyjety przed ztozeniem
whniosku.
Przyjecie ucznia do placéwki Rodzice lub petnoletni uczen przedktadajg orzeczenie w placéwece albo §30ust. 5
po ztozeniu wniosku whnioskuja do poradni o jego przekazanie. Przepisu o 14 dniach z § 30 ust. 3
nie stosuje sie do tego wariantu.
Whiesienie odwotania 14 dni od doreczenia orzeczenia. Odwotanie wnosi sie do kuratora o$wiaty | § 31 ust. 1
za posrednictwem zespotu, ktory wydat orzeczenie.
Przekazanie odwotania wraz z | 14 dni od otrzymania odwotania przez przewodniczacego, jezeli w tym § 31 ust. 2-4
aktami kuratorowi terminie zespét nie wydat nowego orzeczenia w trybie uwzglednienia
odwotania.
Rozpatrzenie odwotania przez | 21 dni od otrzymania odwotania. Kurator informuje wnioskodawce o §31ust. 6
kuratora terminie rozpatrzenia.
Rozpatrzenie odwotania po 14 dni od otrzymania opinii, jezeli zachodzi potrzeba jej zasiegniecia. Nie §31lust.5i7

zasiegnieciu opinii specjalisty | jest to ogoélny termin dla kazdego odwotania.

Zrédto: rozporzqdzenie Ministra Edukacji z dnia 2 marca 2026 r. w sprawie orzeczer i opinii wydawanych przez zespoty orzekajgce
dziatajgce w publicznych poradniach psychologiczno-pedagogicznych (Dz.U. z 2026 r. poz. 428), § 6 ust. 10, § 7 ust. 2-6, § 13 oraz § 30
-31.

Liczenie i dokumentowanie terminéw. W aktach odnotowuje sie oddzielnie daty: wptywu wniosku, otrzymania
wezwania i uzupetnienia, wydania orzeczenia, przekazania i doreczenia, uzyskania ostatecznosci oraz wptywu
orzeczenia do szkoty. Przy liczeniu terminéw procesowych stosuje sie art. 57 ustawy z dnia 14 czerwca 1960 r. -
Kodeks postepowania administracyjnego (tekst jednolity: Dz.U. z 2025 r. poz. 1691): nie uwzglednia sie dnia zdarzenia
rozpoczynajacego termin, a koniec przypadajacy w sobote lub dzieh ustawowo wolny od pracy przesuwa sie zgodnie
z tym przepisem. Termindw nie przelicza sie na dni robocze, a zasad ich liczenia nie nalezy miesza¢ z roboczymi
cyklami obserwacji w szkole.

Zakres stosowania. W sprawach wszczetych przed wejsciem w zycie rozporzadzenia z 2 marca 2026 r. nalezy
sprawdzi¢ przepisy przejsciowe § 34, w tym witasciwy tryb odwotawczy. To, ze kompendium uwzglednia stan prawny
na wrzesien 2026 r., nie oznacza, ze nowe terminy stosuje sie do kazdego wczesniej ztozonego wniosku. W
postepowaniu dotyczacym indywidualnego nauczania lub indywidualnego obowigzkowego rocznego przygotowania
przedszkolnego stosuje sie odrebny termin z & 14; nie zastepuje sie go terminem 30 dni.



Organizacja pracy poradni. Uzyskiwanie opinii szkoty i wtasne czynnosci diagnostyczne nalezy planowac réwnolegle
tam, gdzie jest to mozliwe. Oczekiwanie na dodatkowy kwestionariusz albo na uptyw okresu obserwacji przyjetego
w studiach przypadku nie powoduje, ze termin zaczyna biec od nowa. W razie niezatatwienia sprawy w terminie
stosuje sie obowigzki informacyjne przewidziane w art. 36 Kodeksu postepowania administracyjnego.

3.9. Okres obowigzywania orzeczenia

Orzeczenie o potrzebie ksztatcenia specjalnego wydaje sie na okres wychowania przedszkolnego, roku szkolnego albo
etapu edukacyjnego (§ 16 ust. 4 rozporzadzenia z 2 marca 2026 r.). Dob6r okresu powinien odpowiadac ustaleniom
dotyczacym potrzeb ucznia. Nie nalezy utozsamiaé go z czestotliwo$cig monitorowania efektéw ani automatycznie
skraca¢ waznosci orzeczenia do terminu roboczego przegladu. Okresy przyjete w studiach majg charakter ilustracyjny
i nie sg reguta dla wszystkich uczniow danej kategorii. W rzeczywistej sprawie nalezy uzasadni¢ wybor krétszego
okresu, jezeli potrzeby mogtyby przemawiaé za objeciem pozostatej czesci etapu edukacyjnego.

3.10. Formularze pomocnicze w dokumentowaniu funkcjonowania

Dane do opinii szkoty mozna uporzadkowa¢ we wzorze pomocniczym ,Opinia funkcjonowania ucznia/uczennicy”.
Dokument obejmuje miedzy innymi Zrédta informacji, ogbélng charakterystyke, siedem obszaréw aktywnosci i
uczestniczenia, trudnosci w realizacji programu nauczania oraz dotychczasowe wsparcie i jego efekty. Instrukcja
wykorzystania wzoru znajduje sie w rozdziale 15.

Drugi wzér, ,Ocena funkcjonowania dziecka”, dotyczy oceny uwzgledniajacej prace specjalistéw poradni i
funkcjonowanie dziecka w przedszkolu. Nie jest to opinia szkoty ani uniwersalny formularz poradni, ktéry mozna by
zastosowaé do wszystkich opisanych ucznidéw; na jego przedszkolne przeznaczenie wskazuja rubryki dotyczace
przedszkola, programu wychowania przedszkolnego oraz dziatain diagnostycznych pracownikéw poradni.

Zrédta omowienia: ,OPINIA-FUNKCJONOWANIA-UCZNIA-UCZENNICY-Polski.pdf’ (11 stron) i ,OCENA-FUNKCJONOWANIA-DZIECKA-

Polski.pdf” (12 stron), kopie wykorzystane w opracowaniu. Pliki nie podajq daty wydania ani numeru wersji. Identyfikacje wariantéw i
zakres stosowania opisano w rozdziale 15.



e 4. Wspdlny model postepowania

» 4.1. Etap szkoty: opis wykonania w naturalnym srodowisku

Szkota nie stawia diagnozy klinicznej i nie przesadza wyniku postepowania. Dokumentuje natomiast to, czego
poradnia nie moze wiarygodnie odtworzy¢ w gabinecie: funkcjonowanie podczas lekcji, przerwy, pracy grupowej,
zmiany planu, przemieszczania sie, korzystania z pomocy, aktywnosci ruchowej i sytuacji spotecznych. Opis powinien
obejmowaé czestotliwos¢, liczbe sytuacji, przyblizony czas, intensywnos¢, skutek, zrédto danych oraz dziatania
podjete wczesniej.

Przy korzystaniu ze wzoru ,,Opinia funkcjonowania ucznia/uczennicy” opis szkoty porzadkuje sie w jego czeséciach V-
XI. Wyniki obserwacji wpisuje sie do opisu funkcjonowania, dziatania juz zrealizowane do czesci IX, a propozycje

dalszej pracy do czesci X.

4.2. Minimalny zakres danych ze szkoty

Tabela 6. Kompletnosc¢ informacji szkolnej

Kategoria

Dane

Znaczenie

Niezbedne

powdd skierowania; czas trwania
trudnosci; konkretne sytuacje; czestosc i
skutki; funkcjonowanie na lekgji i
przerwie; wczesniejsze dziataniaiich
efekty; mocne strony; stanowisko ucznia i
rodzica; aktualna WOPFU — jezeli uczen
jest juz objety ksztatceniem specjalnym;
aktualna okresowa ocena funkcjonowania
— jezeli jest objety zajeciami
rewalidacyjno-wychowawczymi

bez tych danych PPP nie powinna
formutowac daleko idgcych wnioskéw o
funkcjonowaniu szkolnym

Uzupetniajace

wyniki KSzOF, jezeli go zastosowano;
dodatkowe opisy zdarzen, notatki
interwencyjne, prace ucznia, dane z
pétrocza i innych Zzrédet — stosownie do
pytania diagnostycznego

zwiekszajg mozliwosc weryfikaciji,
poréwnania warunkow i oceny
powtarzalnosci

Pomocnicze

zainteresowania, aktywnos¢ pozaszkolna,
dodatkowe opinie, materiaty wskazujace

wspieraja projektowanie zalecen, ale nie
przesadzaja rozstrzygniecia

sytuacje sukcesu

» 4.3. Postepowanie przy brakach
1. Zidentyfikuj, ktérych danych brakuje i czy brak dotyczy informacji koniecznej do rozstrzygniecia.
2. Zwr6c sie do szkoty o konkretne uzupetnienie, powotujac sie na zakres opinii o funkcjonowaniu ucznia.

3. Jezeli opis szkoty nie zawiera informacji potrzebnych w sprawie, przekaz odpowiednie pytania z autorskiej Karty
informacji funkcjonalnej szkoty dla PPP (rozdziat 15) albo réwnowazny wykaz.

4. Nie uzupetniaj brakujacych informacji za szkote i nie zastepuj danych z naturalnego srodowiska krétka obserwacja
gabinetows.

5. Odnotuj w aktach, jakie dane uzyskano, czego nadal brakuje i w jaki sposéb ogranicza to pewno$é wnioskowania.

6. Zbierz dane wystarczajace do rzetelnego opisu funkcjonowania ucznia i skutecznosci dotychczasowego wsparcia,
pilnujac obowigzujacych terminéw. Pro$ o informacje rzeczywiscie potrzebne, a nie o dokumenty, ktérych sprawa
nie wymaga. Brak idealnego materiatu nie uzasadnia bezterminowego odraczania rozstrzygniecia; ograniczenia
danych i podjete czynnosci odnotowuje sie w aktach.

o 4.4. Etap PPP: od danych do mechanizmu

Praca PPP powinna oddziela¢ opis ograniczenia aktywnosci od hipotezy wyjasniajacej. Najpierw ustala sie, co uczen
wykonuje i w jakich warunkach, nastepnie bada mozliwe funkcje ciata oraz role srodowiska, a dopiero na koncu



formutuje synteze. Taka kolejno$¢ ogranicza btad potwierdzenia i pozwala sprawdzié, czy prostsza zmiana warunkéw
nie ujawnia kompetencji niewidocznej w standardowym zadaniu.

Opinia szkoty jest dla poradni Zrédtem danych i nie zastepuje pogtebionej oceny. Czesci A-F stosowane w studiach
przypadku to autorska struktura karty oceny. ,,Ocena funkcjonowania dziecka” ma odrebny uktad, przeznaczony do
oceny dziecka w kontekscie przedszkola, i nie powinna by¢ wykorzystywana jako formularz dla ucznia szkoty.

4.5. Formuta opisu funkcjonalnego

Tabela 7. Formuta budowania wniosku funkcjonalnego

Element Pytanie kontrolne

Sytuacja jakie wymaganie pojawia sie w konkretnym srodowisku?

Wykonanie co uczen robi samodzielnie, z pomoca, przy technologii i bez
niej?

Funkcje jakie funkcje ciata moga wyjasnia¢ wykonanie i na jakich danych

opiera sie ten wniosek?

Srodowisko co dziata jako bariera, a co jako utatwienie?

Skutek jak trudnos¢ wptywa na uczenie sie, relacje, bezpieczenstwo,
samodzielnos¢ i uczestnictwo?

Potrzeba jakiego warunku lub umiejetnosci brakuje, aby zwiekszy¢ udziat?
Zalecenie jakie konkretne dziatanie odpowiada rozpoznanej potrzebie?
Pomiar jak sprawdzimy wdrozenie i efekt?

4.6. Przejscie do orzeczenia

Dokumentacja diagnostyczna moze, ale nie musi, zawiera¢ kody ICF. Niezbedny jest natomiast precyzyjny jezyk
funkcjonalny: opis dziatania ucznia, warunkéw wykonania, skutkéw i potrzeb. Orzeczenie powinno by¢ syntetyczne,
funkcjonalne i zrozumiate dla ucznia, rodziny oraz szkoty. Nie przenosi sie do niego catego arkusza KSzOF ani kodow
W miejsce opisu. Zapis powinien wyjasnia¢ mechanizm trudnosci, zasoby, potrzeby i warunki wsparcia w granicach
wskazanych przez urzedowy wzb6r.

4.7. Od orzeczenia do WOPFU i IPET

Po wydaniu orzeczenia szkota odpowiada za przetozenie zalecen na aktualng WOPFU oraz IPET. WOPFU porzadkuje
biezacy obraz funkcjonowania i efekty dotychczasowych dziatad. IPET okresla organizacje wsparcia, zadania
nauczycieli i specjalistéw, formy dostosowania, udziat rodzica i ucznia, harmonogram przegladu oraz sposéb
monitorowania. PPP moze wspiera¢ konsultacyjnie, ale nie przejmuje odpowiedzialnosci za biezaca organizacje
szkoty.

Terminy prawne dotyczqce IPET. IPET opracowuje sie po dokonaniu WOPFU: do 30 wrzesnia roku szkolnego, w ktdrym uczen
rozpoczyna od poczqtku roku szkolnego ksztatcenie w danej placéwce, albo w terminie 30 dni od dnia ztozenia w niej orzeczenia
o potrzebie ksztatcenia specjalnego. Wtasciwy wariant ustala sie wedtug § 6 ust. 4-5 rozporzqdzenia Ministra Edukacji Narodowej
z dnia 9 sierpnia 2017 r. w sprawie warunkéw organizowania ksztatcenia, wychowania i opieki dla dzieci i miodziezy
niepetnosprawnych, niedostosowanych spotecznie i zagrozonych niedostosowaniem spotecznym (tekst jednolity: Dz.U. z 2020 r.
poz. 1309). Nie jest to swobodny wybdr dogodniejszego terminu. Termin 30 dni liczy sie od ztoZenia orzeczenia w szkole, a nie od
jego wydania w poradni.

Formalna ocena i praca zespotu. Spotkania zespotu odbywajq sie w miare potrzeb, nie rzadziej niz dwa razy w roku szkolnym (&
6 ust. 7). Okresowq WOPFU przeprowadza sie co najmniej dwa razy w roku szkolnym, uwzgledniajqc ocene efektywnosci
programu. IPET modyfikuje sie w miare potrzeb, niekoniecznie po kazdej ocenie (§ 6 ust. 9). Pierwszg WOPFU przeprowadza sie
przed opracowaniem programu i nie moze jej zastgpic¢ pdzniejszy przeglgd roboczy. IPET obejmuje okres, na jaki wydano
orzeczenie, nie diuzszy jednak niz etap edukacyjny (§ 6 ust. 5).

Biezqgce dziatanie. Koordynator i osoby realizujgce wsparcie monitorujq jego przebieg bez kazdorazowego zwotywania petnego

zespotu. Pomoc w biezqcej pracy rozpoczyna sie niezwtocznie po rozpoznaniu potrzeby, a warunki bezpiecznego udziatu sprawdza
sie przed korzystaniem z danego rozwiqzania. Nie czeka sie z tym na uptyw terminu opracowania IPET ani na planowqg WOPFU.



Podstawa: § 20 ust. 3 rozporzqdzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 9 sierpnia 2017 r. w sprawie zasad organizacji i
udzielania pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach, szkotach i placéwkach (tekst jednolity: Dz.U. z
2023 r. poz. 1798) oraz § 2 rozporzqdzenia Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 31 grudnia 2002 r. w sprawie
bezpieczeristwa i higieny w publicznych i niepublicznych szkotach i placéwkach (tekst jednolity: Dz.U. z 2020 r. poz. 1604).

Modyfikacje i decyzje organizacyjne. Nie kazda zmiana sposobu wsparcia wymaga nowego orzeczenia. IPET moze byc
modyfikowany na podstawie okresowej WOPFU, a potrzeba realizacji wybranych zajec indywidualnie albo w grupie do 5 uczniéw
moze wynikac z orzeczenia lub z WOPFU. Formy i okres pomocy psychologiczno-pedagogicznej oraz wymiar godzin ustala szkota
w obowiqgzujgcym trybie. Jezeli zmiana wymaga dodatkowych godzin, zatrudnienia albo innych zasobdw, decyzje organizacyjne
nalezqg do dyrektora oraz - w wymaganym zakresie - organu prowadzqcego. PPP wyjasnhia cel funkcjonalny i wspiera
konsultacyjnie, ale nie przydziela etatow ani srodkdw. Nowe orzeczenie nalezy rozwazyc wtedy, gdy aktualne potrzeby wykraczajq
poza zasadniczq tres¢ dotychczasowego rozstrzygniecia.

4.8. Wspodlna matryca zalecenia

Tabela 8. Wspdlna matryca zalecenia

Element zalecenia Tresc pytania

Potrzeba funkcjonalna jaki konkretny problem lub warunek dostepu rozpoznano?

Cel jaka zmiana w aktywnosci lub uczestniczeniu ma nastgpic?

Dziatanie co doktadnie ma zosta¢ zrobione?

Warunki w jakich sytuacjach, przedmiotach lub miejscach dziatanie jest
potrzebne?

Intensywnos¢ kiedy i jak czesto, z wyraznym zaznaczeniem, ze czestotliwosé

przyktadowa wymaga indywidualizac;ji?

Realizator kto odpowiada za wykonanie, a kto za koordynacje?
Wskaznik wdrozenia po czym poznamy, ze dziatanie rzeczywiscie zastosowano?
Wskaznik efektu po czym poznamy zmiane w funkcjonowaniu ucznia?
Przeglad i modyfikacja kiedy zespot ocenia wyniki i co robi przy braku efektu?

4.9. Status termindéw, okresow obserwacji i przegladow

Terminy prawne i przyktady. Kompendium postuguje sie trzema rodzajami dat i okreséw: terminami wynikajacymi z
przepiséw, przyktadowymi momentami organizacji i przegladu wsparcia oraz okresami, z ktérych pochodza dane o
uczniu. Dostosowywac¢ do sytuacji ucznia mozna tylko propozycje organizacyjne; terminy prawne obowiazujg bez
wzgledu na to, ze studia s3 fikcyjne. Ustalenia robocze nie moga opéznia¢ pomocy ani zastepowaé formalnej WOPFU
i pracy zespotu.

Okres obserwacji. Ostatnie 30 dni stanowig w studiach punkt odniesienia do opisu aktualnego funkcjonowania, a
wczesniejsze poétrocze pomaga odtworzy¢ przebieg trudnosci. Nie oznacza to, ze z pomoca, zgtoszeniem do PPP albo
rozpatrzeniem wniosku trzeba czekaé¢ 30 dni czy p6t roku. W sytuacji zagrozenia bezpieczenstwa, kryzysu lub
gwattownego pogorszenia funkcjonowania szkota reaguje niezwiocznie. Zakres potrzebnej historii dobiera sie
indywidualnie do pytania diagnostycznego; dane z dtuzszej perspektywy pozyskuje sie z dostepnej dokumentacji i
wywiadu, wskazujac rzeczywiste daty, Zrodta i ograniczenia.

Roboczy przeglad efektéw. Przedziat 6-8 tygodni odnosi sie do przyktadowego podsumowania rzeczywiscie
wdrozonego dziatania. W ocenie uwzglednia sie liczbe okazji do jego zastosowania, zrealizowane zajecia, obecnos¢
ucznia oraz przerwy w udzielaniu wsparcia. Pogorszenie funkcjonowania, zagrozenie lub ujawnienie nieskutecznosci
uzasadnia wczesniejszg reakcje. Krotki przeglad moze przeprowadzi¢ koordynator z osobami realizujgcymi dziatanie;
zmiany IPET wprowadza wtasciwy zespét w obowigzujgcym trybie.

Pierwszy okres realizacji. Daty rozpoczecia dziatan i pierwszego przegladu ustala sie w planie. Pétrocze szkolne moze
by¢ wygodnym okresem organizacyjnym, ale nie oznacza obowigzku udzielania kazdej formy pomocy przez
identyczny czas ani jej zakonczenia wraz z klasyfikacjg. Przy rozpoczeciu wsparcia w $rodku roku nalezy okresli¢
konkretne daty. Potrzebna dostepnos$é, komunikacja i pomoc w biezacej pracy sg zapewniane takze po zakonczeniu



pierwszego okresu. Intensywnos¢ zajec indywidualizuje sie z zachowaniem witasciwych wymagan prawnych dla danej
formy.

Czestotliwosc i zakres pomocy. Czestotliwosci, okresy i warianty wsparcia przyjete w studiach sa przyktadami, nie
normami prawnymi ani minimalnym wymiarem godzin. W rzeczywistej sprawie ustala sie je na podstawie celu,
aktualnego funkcjonowania, tresci orzeczenia, bezpieczenstwa i efektow pomocy. Niedobor zasobéw nie
zmniejsza potrzeb ucznia; wymaga dziatania dyrektora i organu prowadzacego w zakresie ich zadan.

Bezpieczenstwo i gotowos$¢ rozwigzan. Przed korzystaniem przez ucznia z miejsca, sprzetu lub formy pomocy
sprawdza sie warunki bezpiecznego udziatu i skutecznej komunikacji. Problemy wykrywa sie i rozwigzuje na biezaco;
przeglad po 4-6 tygodniach jest podsumowaniem, nie pierwsza kontrolg gotowosci. Pilnego zabezpieczenia udziatu
ucznia nie uzaleznia sie od mozliwosci jednoczesnego zebrania rodzica i catego zespotu. Jezeli docelowa zmiana
wymaga zakupu lub przebudowy, dyrektor organizuje bezpieczne rozwigzanie przejSciowe oraz okresla osobe
odpowiedzialng i termin realizacji zmiany. Rozwigzanie przejsciowe nie znosi obowigzku zapewnienia wtasciwych
warunkow.

Wykonalno$é monitorowania. Wybiera sie niewielkg liczbe priorytetowych wskaznikow, ustala Zzrédto danych, osobe
odpowiedzialng i zastepstwo oraz uzgadnia mozliwg do utrzymania forme kontaktu z rodzing i konsultacji roboczych.
Codzienne stosowanie dostosowania nie oznacza codziennego wypetniania catego profilu diagnostycznego.
Nieobecnosé rodzica lub konsultanta nie zwalnia szkoty z biezacych obowigzkéw. Wartosci wyjsciowe ustala sie z
poréwnywalnych zapiséw, a nie z pamieci. Liczba obserwacji i dtugos$é przyktadowego cyklu monitorowania
porzadkuja prace; same nie sg progiem skutecznosci.
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e 5. Analiza poréwnawcza siedmiu przypadkéw

5.1. Kryteria porownania

Przypadki zestawiono wedtug mechanizmu ograniczajagcego uczestnictwo, a nie wedtug rozpoznan. Wspélny uktad
obejmuje: dominujace pytanie diagnostyczne, dane konieczne, gtéwne funkcje ciata, bariery Srodowiskowe,
najczestszy bfad interpretacyjny, warunek bezpiecznego wnioskowania, kierunek wsparcia i wskaznik efektu. Takie
zestawienie pokazuje, ze ten sam skutek, np. niewykonanie zadania, moze wymagaé zupetnie innej reakcji w

zaleznosci od przyczyny i warunkow.

Tabela 9. Profile siedmiu studiow przypadku

Przypadek

Wiek i klasa

Dominujacy mechanizm

Najwazniejszy btad

Gtéwny kierunek
wsparcia

niedostosowanie
spotfeczne

14 lat, klasa VIl szkoty
podstawowej

utrwalone,
wielosytuacyjne
naruszanie norm,
ograniczenie
uczestnictwa i
bezpieczenstwa relacji

utozsamienie trudnego
zachowania z gotowa
podstawg orzeczenia
albo przypisanie intencji
bez danych

spéjne oddziatywania
resocjalizacyjne,
regulacja, naprawa
relacji, bezpieczenstwo i
monitorowanie

autyzm, w tym zesp6t
Aspergera

13 lat, klasa VII szkoty
podstawowej

trudnosci komunikacji
spotecznej,
elastycznosci, regulacji
przecigzenia i
uczestnictwa
grupowego

sprowadzenie
zachowania do
niegrzecznosci albo
wyprowadzenie zalecen
wyltacznie z nazwy
rozpoznania

przewidywalnosc,
dostepnosc spotecznai
sensoryczna, jasna
komunikacja, elastyczne
formy udziatu

niepetnosprawnosc
intelektualna w stopniu
lekkim

8 lat, klasa Il szkoty
podstawowej

ograniczenia uczenia
sie, rozumienia pojec,
pamieci roboczej,
generalizacji i
samodzielnego dziatania

uznanie stabych ocen
albo pojedynczego
wyniku testu za
wystarczajace
rozpoznanie

mate kroki, konkret,
modelowanie,
powtarzalnosé,
generalizacja i
systematyczne
zwiekszanie
samodzielnosci

stabe styszenie

10 lat, klasa IV szkoty
podstawowe;j

ograniczony dostep do
mowy w hatasie, z
odlegtosci i w rozmowie
wieloosobowej oraz
narastajacy wysitek
stuchowy

utozsamienie dziatania
aparatow z petnym
dostepem do tresci albo
interpretowanie btedu
jako nieuwagi

dostepnosc
komunikacyjna, zapis
polecen, porzadek
wypowiedzi,
ograniczenie hatasu i
kontrola technologii

stabe widzenie

12 lat, klasa VI szkoty
podstawowe;j

ograniczony dostep do
drobnej, odlegtej,
niskokontrastowej i
szybko prezentowanej

wyprowadzanie potrzeb
z samej ostrosci wzroku
albo uznanie pierwszej
fawki za uniwersalne

indywidualnie dobrany
dostep do materiatu,
kontrast, oswietlenie,
technologie, tempo i

informacji wzrokowej rozwiazanie bezpieczenstwo
mobilnosci
niepetnosprawnosc 14 lat, klasa VIII szkoty ograniczenia mobilnosci | utozsamienie wozka z dostepnosc

intelektualnego,
motoryki, komunikacji,
samoobstugi i
warunkéw dostepu

rozpoznan albo uznanie
braku mowy za brak
rozumienia

ruchowa podstawowej i wysitku ujawniajace sie | niesamodzielnoscia albo | architektoniczna i
gtéwnie w interakcji z przeniesienie organizacyjna,
niedostepnym odpowiedzialnosci za autonomia, uzgadnianie
Srodowiskiem bariere na uczennice pomocy, udziat w WF i

bezpieczne procedury
niepetnosprawnosci 11 lat, klasa IV wzajemny wptyw traktowanie sprzezenia | staty dostep do
sprzezone integracyjna funkcjonowania jako prostej sumy komunikacji, dostepna

forma zadania,
autonomia, etapowanie
pomocy i zintegrowane
wsparcie
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5.2. Macierz poréwnawcza

Tabela 10. Gtéwna macierz poréwnawcza

Przypadek

Gléwne pytanie

Dane bezwzglednie
konieczne

Dominujace bariery

Gltéwny wskaznik
efektu

niedostosowanie

Czy zachowania tworza

obserwacje szkoty,

sposéb reagowania

mniej sytuacji

Aspergera

komunikacji spotecznej,
nieprzewidywalnosci i
przeciazenia, a jak
zmienia sie po
zapewnieniu
dostepnosci?

rozpoznania, szkota,
rodzic, uczen,
obserwacja i badania
specjalistyczne PPP

nieprzewidywalnos¢,
niejasne komunikaty,
ekspozycja spoteczna,
praca bez okre$lonych
rél

spotfeczne utrwalony i mikroopisy zdarzen, dorostych, reakcje naruszania granic i
wielosytuacyjny dokumentacja dziatan, grupy, niespojnosc wieksza zdolnosé
Wzorzec wymagajacy uczen, rodzic, badania zasad, ekspozycja zakonczenia konfliktu
specjalnej organizacji, PPP publiczna oraz powrotu do roli
czy sa sytuacyjne i ucznia
reaguja na wsparcie?

autyzm, w tym zespot Czy trudnos$¢ wynika z dokumentacja hatas, wiekszy udziat w

zmianach i pracy
grupowej przy mniejszej
liczbie przeciagzen oraz
szybszym powrocie do
aktywnosci

niepetnosprawnos¢
intelektualna w stopniu
lekkim

Czy ograniczenia
dotyczg tacznie
funkcjonowania
intelektualnego i
adaptacyjnego oraz

prace szkolne, dtuzsza
obserwacja, rodzic,
badania psychologiczne
i pedagogiczne,
funkcjonowanie

zbyt ztozone polecenia,
symboliczny materiat
bez konkretu, presja
tempa, wyreczanie
przez dorostych i

wieksza liczba zadan
wykonanych
samodzielnie i
skuteczniejsza
generalizacja

dostep do tresci mowy
w naturalnych
warunkach, a nie tylko
styszy sygnat w ciszy?

audiologiczna, proby
funkcjonalne, szkota,
uczennica, rodzic,
obserwacja w réznych
warunkach

mowienie tytem,
naktadajace sie
wypowiedzi, brak zapisu
kluczowych informacji

utrzymuja sie mimo adaptacyjne réwiesnikow umiejetnosci
adekwatnego
nauczania?

stabe styszenie Czy uczennica ma petny | dokumentacja pogtos, odlegtosc, mniej btedow

wynikajacych z
nieodebrania
komunikatu i wieksza
samodzielnos¢ w
dyskusji

stabe widzenie

Jakie informacje sa
dostepne wzrokowo w
konkretnej odlegtosci,
oswietleniu, kontrascie i
czasie pracy?

dokumentacja
okulistyczna, ocena
funkcjonalnego
widzenia, szkota,
uczennica, rodzic i
préby poréwnawcze

odblask, niski kontrast,
drobny druk,
niedostepny uktad
materiatu, zmienne
oswietlenie i brak pliku
cyfrowego

mniej pominietych
informacji i
poréwnywalny wynik po
zapewnieniu dostepu
do materiatu

niepetnosprawnosc
ruchowa

Czy ograniczenie wynika
z funkcji ruchowych, czy
z niedostepnej
przestrzeni i
organizacji?

dokumentacja
medyczna i
rehabilitacyjna, audyt
warunkow, szkota,
uczennica, rodzic,
obserwacja
funkcjonalna

schody, ciezkie drzwi,
niedostepne stanowisko
i toaleta, Zle
zaplanowane wycieczki,
brak procedury
ewakuacji

wiekszy udziat bez
nieuzasadnionej
pomocy oraz mniej
sytuacji wytaczenia z
powodu bariery

niepetnosprawnosci
sprzezone

Co uczen rozumie i
moze wyrazi¢ po
zapewnieniu AAC,
dostepnej formy
odpowiedzi, czasu i
wiasciwej pomocy?

dokumentacja
wielospecjalistyczna,
AAC, szkofa, uczen,
rodzic, préby w
warunkach dostepnych i
obserwacja

niedostepna forma
odpowiedzi, brak AAC,
zbyt krétki czas,
wyreczanie, bariery
przestrzenne i
niewtasciwa pomoc

wiecej samodzielnych
decyzji i odpowiedzi po
zapewnieniu dostepu
do komunikacji i
dziatania
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5.3. Ten sam skutek, r6zne mechanizmy

Tabela 11. Przyktady réznicowania tego samego skutku

Obserwowany skutek Mozliwe mechanizmy Pytanie rozstrzygajace

uczen nie wykonat polecenia nie odebrat mowy; nie odczytat tekstu;
nie rozumie pojecia; polecenie byto
niejednoznaczne; forma odpowiedzi byta

ruchowo niedostepna

czy wykonanie zmienia sie po
zapewnieniu odpowiedniego kanatu i
sposobu odpowiedzi?

uczen wycofat sie z grupy co dziato sie przed wycofaniem i jakie

warunki przywracaja udziat?

przeciazenie; brak dostepu do rozmowy;
niejasne role; presja spoteczna;
doswiadczenie konfliktu

uczen wymaga pomocy ktora czes$¢ czynnosci jest rzeczywiscie
niedostepna i jak najmniejsza pomoc

wystarcza?

bariera przestrzenna; ztozono$¢ zadania;
brak generalizacji; brak technologii;
nawyk wyreczania

wynik pracy jest niski brak wiedzy; niedostepny materiat;
Zmeczenie; ograniczony czas; zaburzenie
komunikacji; niedopasowana metoda

badania

czy wynik utrzymuje sie w warunkach
dostepnych i przy alternatywnym
sposobie odpowiedzi?

5.4. Sprawdzenie podstaw do wydania orzeczenia

Przed sformutowaniem wniosku zespét powinien zadaé pytanie: jakie dane, gdyby byly inne, zmienityby
rozstrzygniecie? Przyktadowo samo rozpoznanie autyzmu nie przesadza o potrzebie ksztatcenia specjalnego. Jezeli
uczen uczestniczy w zajeciach, realizuje wymagania, korzysta skutecznie z niewielkich dostosowan dostepnych w
ramach zwyktej pomocy psychologiczno-pedagogicznej, a trudnosci nie wymagaja specjalnej organizacji nauki i
metod pracy, materiat moze nie uzasadnia¢ orzeczenia. Analogicznie pojedynczy miesigc konfliktéw nie dowodzi
niedostosowania spotecznego, a niepetny dostep do tablicy nie dowodzi trudnosci poznawczych.

5.4.1. Przyktad: rozpoznanie nie przesadza o potrzebie orzeczenia

Julia ma 12 lat i aktualne rozpoznanie ze spektrum autyzmu. Szkota przekazata jednak spéjne dane z catego poétrocza:
uczennica regularnie uczestniczy w zajeciach, realizuje wymagania programowe, utrzymuje stabilne relacje z kilkoma
rowiesniczkami i nie dosSwiadcza czestych przecigzen. Potrzebuje zapisu zmian planu, jednoznacznych polecen i
mozliwosci krétkiego wycofania sie z hatasu, lecz dziatania te sg skutecznie zapewniane w ramach biezacej pracy i
pomocy psychologiczno-pedagogicznej.

W badaniu PPP potwierdzono specyficzny sposéb komunikacji spotecznej oraz potrzebe przewidywalnosci. Nie
stwierdzono jednak, aby aktualne trudnosci powodowaty takie ograniczenie aktywnosci i uczestniczenia, ktoére
wymaga specjalnej organizacji nauki i metod pracy w rozumieniu ksztatcenia specjalnego. Rozpoznanie jest istotne,
ale nie zastepuje oceny aktualnego wptywu na edukacje.

Element analizy

Ustalenie

Znaczenie dla decyzji

Rozpoznanie

Potwierdzone spektrum autyzmu.

Jest warunkiem istotnym dla rozumienia
profilu, ale nie przesadza rozstrzygniecia.

Aktywnosc i uczestniczenie

Uczennica uczestniczy w lekcjach, pracy
grupowe;j i wydarzeniach; ograniczenia s
sporadyczne i przewidywalne.

Brak wielosytuacyjnego, istotnego
ograniczenia wymagajacego specjalnej
organizacji nauki.

Skuteczno$¢ dotychczasowej pomocy

Krotki zapis zmian, jasne polecenia i
przerwa od hatasu przynosza stabilny
efekt.

Wsparcie jest mozliwe do zapewnienia w
ramach biezacej pracy oraz pomocy
psychologiczno-pedagogicznej.

Pewnos¢ danych

Zgodne informacje szkoty, uczennicy,
rodzica i PPP z catego potrocza.

Whiosek ma wysoka pewnos¢ i nie opiera
sie na jednym Zrédle.

Rozstrzygniecie

Brak podstaw do przyjecia potrzeby
ksztatcenia specjalnego w aktualnym
stanie funkcjonowania.

Zespot moze wydaé orzeczenie o braku
potrzeby ksztatcenia specjalnego; szkota
kontynuuje i monitoruje pomoc.




ANALIZA POROWNAWCZA SIEDMIU PRZYPADKOW

Element analizy Ustalenie Znaczenie dla decyzji

Warunek ponownej oceny Istotne pogorszenie uczestnictwa, Ponowna ocena wynika ze zmiany
nieskuteczno$¢ dostosowan albo nowe potrzeb, nie z samego uptywu czasu.
dane o funkcjonowaniu.

Ocena funkcjonalna moze wiec prowadzi¢ do obu rozstrzygniec: potwierdzic potrzebe ksztatcenia specjalnego albo wykazac, ze
dane jej nie uzasadniajq.
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e 6. Zasady wykorzystania KSzOF i ICF

6.1. Dwie rozne skale

Skala 1-5 w autorskich profilach obserwacyjnych oraz kwalifikatory ICF 0-4 opisujg odmiennie zdefiniowane wyniki.
Nie wolno przelicza¢ ich mechanicznie, odwracaé¢ wyniku ani traktowac sumy jako progu orzeczniczego. W kazdej
tabeli nalezy najpierw przeczyta¢ zakres obserwacji i warunki. W dalszej czesci rozdziatu podano opisowe kryteria
wyboru konkretnego poziomu oraz sposéb uzasadniania wyniku. W rzeczywistym KSzOF pierwszenstwo ma
instrukcja jego aktualnej, autoryzowanej wersji.

6.2. Kody jako jezyk porzadkowania, nie substytut opisu

Kategoria ICF wskazuje domene funkcjonowania, ale sama nie zawiera informacji o kontekscie, nasileniu, przyczynie
ani znaczeniu dla ucznia. W dokumentacji diagnostycznej mozna postugiwac sie kodem dopiero po sprawdzeniu
petnej definicji kategorii i potaczeniu go z opisem funkcjonalnym. W tresci orzeczenia nalezy uzywac¢ nazw obszaréw
i jezyka zrozumiatego dla ucznia, rodziny i szkoty; kod nie moze zastepowac opisu.

6.3. Status tabel instruktazowych i reguty ich wykorzystania

Kompendium nie reprodukuje oficjalnych formularzy KSzOF. Tabele w studiach przypadku sg autorskimi profilami do
nauki dokumentowania i interpretacji. Obserwacje i relacje w ich komentarzach naleza do fikcyjnych scenariuszy; nie
sg wynikami rzeczywistych badan ani oficjalnym wynikiem narzedzia. Opisano aktualne wykonanie, a préby po
zmianie warunkoéw zaznaczono oddzielnie. Informacje o samoobstudze i zyciu domowym obejmujg w scenariuszach
takze rozmowy z uczniem i rodzicem; w praktyce zbiera sie je z poszanowaniem prywatnosci.

Zrédta metodyczne: ORE, , Ocena funkcjonalna w Szkole dla Kazdego”, 2024, czes¢ o KSzOF i zatqczniki (ore.edu.pl, e-book z grudnia 2024
r.); WHO, ,Miedzynarodowa Klasyfikacia Funkcjonowania, Niepetnosprawnosci i Zdrowia”, polski przektad 2009
(ezdrowie.gov.pl/downloadFile/740), z uwzglednieniem péZniejszych aktualizacji WHO. Kategoria d137 wystepuje w aktualizacjach, nie

w samym pierwotnym wydaniu z 2001 r. Definicje, wtqgczenia i wytqczenia nalezy sprawdzac w aktualnym wykazie WHO; polskie hazwy
w tabelach sq miejscami opisowymi skrétami. Kryteria 1-5 i objasnienia poréwnawcze w kompendium pozostajq autorskie.

Formularze pomocnicze omdwione w rozdziale 15 zawierajq wytqcznie pola opisowe; nie ma w nich rubryk na kwalifikatory 0-4
ani przelicznika ocen KSzOF. Tabele liczbowe i ich uzasadnienia stuzqg w kompendium nauce oceniania. Do formularza przenosi sie
na ich podstawie opis funkcjonowania, a nie liczby.

Ramy czasu scenariuszy. ,,Ostatni miesiqgc” lub ,30 dni” oznaczajq okres obserwacji podczas nauki szkolnej, a nie wymagany
prawem czas badania. W skrétach dydaktycznych nie podano dat czynnosci administracyjnych; nie mozna z nich obliczac
termindéw postepowania. W rzeczywistej sprawie zapisuje sie daty poczqgtku i korica obserwacji, dni obecnosci, date opinii, ocen
poradni i rozstrzygniecia oraz sprawdza przepisy obowiqzujqgce w dacie wtasciwej czynnosci.

Kolumna z kategorig ICF porzadkuje tres¢ aktywnosci na potrzeby szkolenia; nie jest oficjalnym kluczem KSzOF. W
rzeczywistej sprawie sprawdza sie petng definicje kategorii, zakres wtaczen i wytaczen oraz zgodnos$¢ z opisem
dziatania ucznia. Jezeli wiersz obejmuje kilka aktywnosci, ich kwalifikatory ustala sie osobno w pogtebionej ocenie,
bez odwracania ani usredniania ocen 1-5.

Ocenie wptywu srodowiska podlega zawsze ten sam zakres czynnosci, czasu i warunkéw. Poziomy sgsiednie poréwnuje sie w tym
zakresie. Gdy opis potwierdza wptyw, ale nie pozwala ustalic jego nasilenia, stosuje sie 8 lub +8, zamiast dopisywac pozornie
precyzyjng liczbe. Poprawa po réwnoczesnej zmianie kilku warunkdéw wskazuje na efekt catego pakietu; nie rozdziela wktadu jego
sktadnikow.

Wiele poradni nie stosuje kodow ICF w opisach diagnostycznych i kompendium nie wprowadza takiego obowiqgzku. Kody przy
profilach majg znaczenie dydaktyczne: pomagajq dostrzec zwigzek miedzy obserwowangq aktywnosciq a domeng klasyfikacji. Nie
sq wymaganym elementem opinii szkoty, dokumentacji PPP ani orzeczenia; wystarczy precyzyjny opis funkcjonowania.

Pozycje dotyczace zdrowia odnoszg sie do dbania ucznia o wtasne zdrowie, dobrostan i bezpieczenstwo. Nie stuzg do
oceniania odpowiedzialnosci ucznia za bezpieczenstwo innych oséb.



6.4. Jak czytaé konkretna ocene w tym kompendium

W profilach szkolnych stosuje sie skale 1-5, a w pogtebionej ocenie PPP podano kwalifikatory ICF. Najpierw odczytuje
sie czynno$¢, warunki i opis wykonania, a nastepnie wybiera poziom wedtug kryteriéw ponizej. Liczba dotyczy zakresu
opisanego w wierszu, nie ucznia jako catosci. Zapis ma wskazywac, jakie dane rozstrzygajg miedzy poziomami. Zmiana
warunkow lub zakresu czynnosci moze uzasadniaé inng ocene, mimo ze mozliwosci ucznia pozostaja takie same.

Kierunek skali 1-5 odpowiada opisowi stopnia wystepowania aktywnosci przyjetemu w materiatach ORE. Ponizsze
kryteria pokazuja, jak autor odczytuje oceny w przyktadach; nie sg normami KSzOF, ktorego wynik oblicza sie zgodnie

z instrukcja oryginalnego formularza.

Ocena Opis rozstrzygajacy w autorskim przyktadzie Co odréznia od sasiedniego poziomu

szkolna

1 Aktywnosc¢ nie pojawia sie w przyjetych warunkach albo Nie 2: brak jeszcze powtarzalnego, uzytecznego
pojawiaja sie tylko pojedyncze, mato skuteczne proby. fragmentu wykonania. W skali 1-5 nie dodaje sie

nieprzewidzianego zera.

2 Pojawia sie powtarzalny, uzyteczny fragment aktywnosci, Nie 1: uczen rzeczywiscie wykonuje czesc. Nie 3:
ale zasadnicza cze$¢ pozostaje niewykonana lub udziat wykonanie jest nadal fragmentaryczne, nie obejmuje
bardzo ograniczony. Znaczacej czesci wymagan.

3 Uczen wykonuje znaczaca cze$¢ aktywnosci, lecz wynik jest | Nie 2: zachowana jest wyrazna, powtarzalna czes¢
niepetny albo nie utrzymuje sie w istotnych, zwyktych wykonania. Nie 4: pozostajg braki, ktore ograniczaja
sytuacjach. osiagniecie celu.

4 Aktywnos¢ jest realizowana w duzym stopniu; przewaznie Nie 3: cel jest zwykle osiagany. Nie 5: opis wskazuje
osiggniety jest jej cel, z niewielkimi brakami albo konkretna, nadal powracajaca niedoskonatosé
sporadycznym przerwaniem. wykonania.

5 Aktywno$¢ jest realizowana w bardzo duzym stopniu, Nie 4: w przedstawionych obserwacjach brak
adekwatnie do ocenianego wymagania; nie wystepuja utrzymujacego sie ograniczenia. Ocena nie oznacza
istotne, powtarzalne braki. perfekcji ani zdolnosci do kazdej mozliwej wersji zadania.

Ocena dotyczy czynnosci opisanej w danym wierszu. Gdy wiersz méwi o samodzielnym pisaniu, przepisanie tekstu
utozonego przez dorostego nie jest samodzielnym pisaniem. Gdy méwi o komunikowaniu potrzeby, samodzielnie
wybrany komunikat w AAC jest petnoprawnym wykonaniem. Samo uzywanie sprzetu nie obniza oceny. Oddziela sie
pomoc zapewniajaca dostep od podpowiedzi, ktéra wykonuje za ucznia oceniany element zadania. Nie obniza sie
oceny zachowania prospotecznego tylko dlatego, ze uczen jest mato ekspresyjny lub wybiera aktywnosc
indywidualna.

6.5. Kwalifikatory ICF: opisowe kryteria wyboru

W ICF 0 oznacza brak problemu, 1 — problem nieznaczny, 2 — umiarkowany, 3 — znaczny, a 4 — skrajnie duzy,
catkowity. Trzeba zawsze dodac, czego dotyczy ta ocena. W przypadku funkcji ciata ocenia sie nasilenie jej zaburzenia,
w przypadku aktywnosci — ograniczenie wykonania, a w przypadku srodowiska — wptyw konkretnego czynnika.
Opisy w tabeli sa roboczymi kryteriami szkoleniowymi. Nie stanowia zwalidowanego testu, oficjalnego przelicznika

ani algorytmu rozstrzygania.

Kwalifi | Aktywnos¢ i uczestniczenie — wykonanie Funkcja ciata — zakres zaburzenia

kator

0 W ocenianych warunkach uczen wykonuje czynno$c Badanie lub ukierunkowana ocena wskazuja zachowanie
skutecznie, w odpowiednim czasie i bez istotnego ocenianej funkcji. Brak informacji o zaburzeniu sam w
problemu. Pomoc lub sprzet obecne w tych warunkach sobie nie uzasadnia 0.
pozostajg opisane.

1 Cel czynnosci jest osiggany. Trudnos¢ jest mata: niewielkie | Niewielkie ostabienie wybranego aspektu funkcji;
spowolnienie, pojedyncze btedy lub krétka przerwa, bez zasadniczy przebieg pozostaje zachowany. Objaw nie
istotnej utraty udziatu. dominuje w badaniu.

2 Uczen wykonuje znaczaca czes$¢ czynnosci, lecz istotne WyrazZne i powtarzalne zaburzenie czesci funkcji, przy
fragmenty s3 niepetne, wyraznie spowolnione albo zachowanym uzytecznym funkcjonowaniu w pozostatym
wymagajg ponowienia. Ograniczenie jest wieksze niz zakresie.
drobna niedoskonatos¢.

3 Czynnos¢€ jest w duzej czesci ograniczona. Dostepne Zaburzenie dominuje w istotnej czesci badanej funkgji.
pozostajg uzyteczne fragmenty, lecz wiekszo$¢ ocenianego | Zachowane mozliwosci s ograniczone, ale nie oznacza to
wymagania nie jest spetniana w danych warunkach. jej niemal catkowitego zniesienia.




Kwalifi | Aktywnos¢ i uczestniczenie — wykonanie Funkcja ciata — zakres zaburzenia
kator

4 Brak skutecznego wykonania albo pozostaja jedynie Badana funkcja jest praktycznie zniesiona w okreslonym
Sladowe préby w ocenianym zakresie. Ocenia sie doktadnie | zakresie. Nie wystarcza nazwa ciezkiej choroby ani fakt
te czynnos$é, nie ogdlng samodzielnosc osoby. korzystania z duzej pomocy.

Pomoc w rozstrzyganiu. Poréwnaj opis z dwoma najbardziej prawdopodobnymi poziomami i wskaz element
decydujacy. Przyktad: uczen wykonuje uzyteczne fragmenty, lecz nie realizuje zasadniczej czesci zadania w opisanych
warunkach — w tym scenariuszu przyjeto 3, a nie 2 ani 4. Gdy oceniajacy proponuja rézne liczby, najpierw sprawdz,
czy odnoszg je do tej samej czynnosci, warunkéw i pomocy. Nastepnie poréwnaj sposob zastosowania kryteriow.
Rozbiezno$¢ moze ujawni¢ niejasno$¢ opisu lub instrukcji, nie tylko rézne dane. Nie rozstrzyga sie jej przez
usrednienie ocen.

Jak doprecyzowac obserwacje. Okreslenia ,,czesto”, ,dtuzsza praca” lub ,znaczna czes¢” wymagajq odniesienia do zadania. Nalezy
wskazac jego cel i ztozonos¢, moment przerwania, skutek dla wykonania, pomoc drugiej osoby oraz to, co uczen zrobit po niej
sam. Liczbe sytuacji i czas podaje sie, gdy zostaty odnotowane. Bez takiego zapisu nie dopisuje sie wartosci z pamieci ani nie
tworzy pozornego procentu ograniczenia.

Zakresy procentowe ICF to 0-4%, 5-24%, 25-49%, 50-95% i 96-100%. Nie sq automatycznie odsetkiem btedéw w dowolnej
probie, odsetkiem trudnych dni ani odwréconym centylem testowym. WHO wymaga odniesienia ilosciowego do wtasciwie
skalibrowanych miar w danej dziedzinie. Dlatego w tym kompendium nie wylicza sie ,,procentu zaburzenia” z kilku obserwacji;
podaje sie kwalifikator szacunkowy i uzasadnienie opisowe. Liczby sytuacji pomagajq ocenic¢ powtarzalnosc, lecz nie zastepujq
analizy nasilenia i skutku.

Podstawa oznaczen: World Health Organization, International Classification of Functioning, Disability and Health, Geneva 2001; polski
przektad WHO 2009, wprowadzenie, s. 21-23 i zatqcznik 2. Reguty poréwnywania opiséw i wszystkie przyktady decyzji w tabelach:
opracowanie autorskie.

6.6. Szesc krokow od obserwacji do liczby

Krok Czynnos¢ oceniajacego Przyktad zapisu

Okresl Wybierz czynnos¢ albo funkcje odpowiadajaca »Odbieranie ustnego polecenia zawierajacego dwa

przedmiot definicji kategorii; nie tacz w jeden wynik kroki, d310".
chodzenia, jazdy na wozku i udziatu w wycieczce.

Ustal warunki Zapisz Srodowisko, sposob podania tresci, sprzet, »Klasa, naktadajace sie gtosy; aparaty dziataja;
pomoc, czas i rodzaj wymagan. polecenie tylko ustne”.

Zbierz dane Zestaw obserwacje skutecznych i nieskutecznych WW kilku lekcjach uczen odbiera pierwszy krok, drugi
préb; sprawdz, czy proby sa reprezentatywne dla wykonuje po ponowieniu; opis szkoty zgodny z préba
ocenianego zakresu. poréwnawczgy”.

Ocen nasilenie Ustal, jak duza cze$¢ czynnosci lub funkcji jest »Pozostaje uzyteczna czes$c odbioru; brak petnego
ograniczona. Osobno opisz czestos¢, czas trwaniai | polecenia ogranicza wykonanie zadania”.
skutki istotne dla bezpieczenstwa.

Wybierz Poréwnaj z poziomem nizszym i wyzszym; wskaz »2 — problem umiarkowany; nie 1, bo cze$¢ polecenia

kwalifikator obserwacje decydujaca. jest regularnie tracona; nie 3, bo wiekszos¢ tresci

pozostaje dostepna”.

Powiaz z Zapisz zalecenie i sposéb sprawdzenia efektu dla ,Doda¢ zapis krokéw; sprawdzi¢ petny odbiér i

dziataniem tej samej czynnosci. samodzielne rozpoczecie porownywalnego zadania”.

Wszystkie kwalifikatory w zakonczonych przyktadach odnoszg sie do przedstawionych danych. Zesp6t nie musi miec
odrebnego testu dla kazdej kategorii, lecz musi mie¢ podstawe rozréznienia pozioméw. W rzeczywistej sprawie brak
danych uruchamia konkretne uzupetnienie: pytanie do wtasciwego informatora, analize dostepnej dokumentacji albo
bezpieczng prébe. Jezeli mimo tego nasilenia nie mozna ustali¢, ICF przewiduje 8 — nieokreslone; 9 oznacza ,nie
dotyczy”, nie ,nie zbadano”. Oba oznaczenia stosuje sie wyjatkowo i nie mogg zastepowac pracy diagnostycznej. Nie
wpisuje sie tez 0 ani oceny $rodkowej tylko po to, by wypetnic¢ pole.

6.7. Jak oddzieli¢ wykonanie, zdolnos¢ i wptyw pomocy

W tabelach przypadkéw przy kodach d podano kwalifikator wykonania. Zapis d310.2 oznacza zatem problem
umiarkowany w odbieraniu wiadomosci ustnych w warunkach opisanych w wierszu. Nie dopisuje sie kwalifikatora
zdolnosci na podstawie domystu, ze ,w gabinecie na pewno bytoby lepiej”. Do jego ustalenia potrzebna jest
oddzielnie opisana ocena w ujednoliconych warunkach. Podanie samego kwalifikatora wykonania jest
petnoprawnym zapisem.



Przyktad zapisu wykonania i zdolnosci. Uczen czyta ze zrozumieniem tekst o okreslonym poziomie trudnosci. W
zwyktej klasie nie konczy istotnej czesci lektury i wielokrotnie wraca do poczatku: wykonanie 2. W ujednoliconej,
cichej prébie tego samego rodzaju, bez podpowiedzi i dodatkowego sprzetu, czyta cato$¢ z niewielkim
spowolnieniem: zdolno$¢ 1. Zapis d166.21 rozdziela te dwie oceny. Nie oznacza ,,21 punktow”. W przyktadach z AAC,
korekcja wzroku lub wozkiem zawsze zapisuje sie uzyty sprzet; poréwnanie dwéch dostepnych wariantéw zadania
nie jest automatycznie drugim kwalifikatorem.

Ta sama sprawno$é — inne warunki. Uczennica bez mozliwosci wejscia do sali nie uczestniczy w odbywajacej sie tam
lekcji. Po przeniesieniu zaje¢ do dostepnej sali uczestniczy samodzielnie. Nie Swiadczy to o poprawie funkcji konczyn
dolnych ani o tym, ze dostepno$¢ przestata by¢ potrzebna. Podobnie skuteczna komunikacja przez AAC nie dowodzi
poprawy artykulacji. Kazdy sktadnik profilu ocenia sie odrebnie.

6.8. Bariery i utatwienia: znak oraz sita wptywu

Czynniki srodowiskowe koduje sie z perspektywy konkretnego ucznia i aktywnosci. Kropka oznacza bariere, plus
utatwienie, np. €250.3 — znaczna bariera zwigzana z dzwiekiem, e125+3 — znaczne utatwienie dzieki technologii
komunikacyjnej. 0 oznacza brak istotnego wptywu w ocenianym kierunku. Nie sumuje sie barier i utatwien ani nie
odejmuje ich od kwalifikatora funkcji ciata.

Stopie Bariera — co trzeba pokazac Utatwienie — co trzeba pokazac
n
1 Utrudnienie jest niewielkie; czynno$é pozostaje Niewielka, ale powtarzalna poprawa komfortu, czasu lub
skuteczna, cho¢ mniej wygodna lub nieco wolniejsza. skutecznosci.
2 Czynnik utrudnia istotny fragment czynnosci; potrzebne WyraZzna poprawa czesci wykonania; nadal pozostaja
jest obejscie albo ponawianie dziatania. istotne ograniczenia.
3 Czynnik w duzym stopniu ogranicza dostep lub udziat; bez | Czynnik umozliwia duza czes¢ dziatania, wczesniej bardzo
jego zmiany wykonanie pozostaje znacznie ograniczone. ograniczona; zachowana jest potrzeba okreslonych
dodatkowych warunkow.
4 Czynnik praktycznie uniemozliwia oceniang czynno$¢ we Czynnik zapewnia niemal petne wykonanie ocenianej
wskazanym miejscu lub sytuaciji. czynnosci w opisanych warunkach. Nie musi usuwac
innych, odrebnych trudnosci ucznia.

Niedostepne schody prowadzace do jedynej sali zaje¢ moga stanowi¢ bariere 4 dla dotarcia do tej sali nawet wtedy,
gdy problem dotyczy jednego miejsca. Z kolei planowana winda nie otrzymuje dodatniego kwalifikatora, dopoki nie
umozliwia faktycznego dostepu. W tabelach odrézniono czynnik dziatajacy obecnie, wynik proby i rozwigzanie
dopiero zalecone. Dla tego samego kodu mozna opisa¢ rézne czynniki lub sytuacje, ale trzeba je nazwa¢, zamiast
wpisywac jednoczesnie sprzeczne oceny dla tego samego warunku. Wczesniejsze zestawienie mozliwych barier nie
przesadza, ze kazde z opisanych rozwigzan juz dziata; podstawa kwalifikatora jest wptyw wykazany w danej sytuacji.

6.9. Jak sprawdzi¢ zgodnos¢ catego profilu

Przed zakoniczeniem oceny poréwnaj cztery miejsca: opis zrédtowy, tabele kwalifikatorow, synteze mechanizmu oraz
zalecenie. Liczba ma opisywac dokfadnie te warunki i ten zakres, ktére podano w tekscie. ,,Brak danych” nie moze
uzasadnia¢ dobrego wyniku; ,umiarkowana do znacznej” nie moze pozosta¢ jedynym wyjasnieniem konkretnej
liczby. R6zne wyniki dla tej samej kategorii sg dopuszczalne przy réznych warunkach lub terminach, lecz trzeba je
rozdzielié.

Niepetnosprawnosé intelektualna w stopniu lekkim nie narzuca b117.1, a umiarkowana nie narzuca b117.2. Kategoria
rozpoznania, kwalifikator funkcji, ocena aktywnosci i intensywno$¢ wsparcia odpowiadajg na rézne pytania.
Podobnie brak chodzenia moze wspotistniec z dobra mobilnoscig na wézku. Nie tworzy sie ogdlnej oceny ucznia przez
uérednienie funkcji, aktywnosci i Srodowiska.

Wybor dziatan. O zakresie wsparcia decydujg okreslona potrzeba, rzeczywiste ograniczenie, znaczenie dla udziatu i
bezpieczenstwa oraz efekt dotychczasowych rozwigzan. Kwalifikator porzadkuje nasilenie, lecz nie wyznacza liczby
godzin terapii ani przestanki orzeczenia. Rzadki epizod zagrazajacy bezpieczenstwu wymaga reakcji niezaleznie od
niskiej czestosci; nie trzeba w tym celu sztucznie podwyzszaé catego profilu.

Krétki zapis do akt: ,d...; wykonanie ...; oceniana czynnosc ...; warunki i pomoc ...; Zrédta ...; dane rozstrzygajqce ...; wybrano ...

zamiast ..., poniewaz ...; wniosek dla wsparcia ...”. Zapis mozna dotqczyc do istniejqcej karty badania, bez tworzenia odrebnego
formularza. Do orzeczenia trafia tylko zrozumiaty opis potrzeby i zalecenia.
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STUDIUM PRZYPADKU 1. NIEDOSTOSOWANIE SPOLECZNE

e 7. Studium przypadku 1. Niedostosowanie spoteczne

Uczen z utrwalonymi trudnosciami w funkcjonowaniu spotecznym i szkolnym

Element Opis

Uczen Michat K.; 14 lat, klasa VII szkoty podstawowej

Podstawa rozpatrywanego orzeczenia niedostosowanie spoteczne

Dominujacy mechanizm utrwalone, wielosytuacyjne naruszanie norm, ograniczenie

uczestnictwa i bezpieczenstwa relacji

Gtoéwne bariery sposob reagowania dorostych, reakcje grupy, niespojnosc zasad,
ekspozycja publiczna

Najwazniejsze zrodta danych obserwacje szkoty, mikroopisy zdarzen, dokumentacja dziatan,
uczen, rodzic, badania PPP

Najczestszy btad interpretacyjny utozsamienie trudnego zachowania z gotowg podstawg
orzeczenia albo przypisanie intencji bez danych

Gtowny kierunek wsparcia spojne oddziatywania resocjalizacyjne, regulacja, naprawa
relacji, bezpieczenstwo i monitorowanie

Przyktad szkoleniowy. Rozpoznanie i zakres wsparcia Michata uzasadnia sie catym opisem funkcjonowania, nie samq nazwq
zachowania. Wspdlne zasady oceny i stosowania przyktadowych okreséw opisano w rozdziatach 6 i 4.9.

« 7.1. Wprowadzenie

7.1.1. Cel dokumentu

Studium pokazuje caty przebieg postepowania: od pierwszych sygnatéw trudnosci w szkole, przez obserwacje
uporzadkowang w autorskim profilu szkoleniowym i przygotowanie informacji dla poradni, pogtebiong ocene w PPP,
az po zapisy do orzeczenia i plan wsparcia po jego wydaniu.

Sytuacja Michata K. jest fikcyjna, ale poziom szczeg6towosci i kolejnos¢ dziatan odpowiadajg sprawom prowadzonym
w praktyce. Funkcjonowanie ucznia ujeto jako wypadkows jego mozliwosci, wymagan stawianych w konkretnych
sytuacjach szkolnych, uczestnictwa w zyciu klasy i warunkéw S$rodowiskowych - zgodnie z podejsciem
biopsychospotecznym, na ktérym opiera sie zaréwno ocena funkcjonowania, jak i projektowanie wsparcia.

7.1.2. Zasada wyjsciowa: zainicjowanie procesu w szkole nie przesadza o wydaniu orzeczenia

Ani na poziomie szkoty, ani na wstepnym etapie pracy poradni nie nalezy zaktadac z goéry, ze postepowanie zakonczy
sie wydaniem orzeczenia. Dane szkolne moga uzasadnia¢ potrzebe pogtebionej oceny funkcjonowania, co nie jest
réwnoznaczne z rozstrzygnieciem. Przyjecie odwrotnej kolejnosci prowadzi do dobierania argumentéw pod z goéry
zatozona teze i obniza warto$¢ dowodowg catej dokumentac;ji.

o 7.2.Etap . Szkota

Na tym etapie szkota gromadzi i porzadkuje materiat obserwacyjny; nie przesadza rozpoznania niedostosowania
spotecznego. Od jakosci jej dokumentacji zalezy, czy poradnia odtworzy rzeczywisty przebieg funkcjonowania ucznia,
czy bedzie musiata pracowac na ogélnych, nieweryfikowalnych ocenach. W kolejnych punktach pokazano, jakie
informacje powinny trafi¢ do poradni i jak je zapisa¢.

7.2.1. Sytuacja uruchamiajaca proces

Michat K. ma 14 lat i uczy sie w klasie VII szkoty podstawowej ogéinodostepnej. W klasie jest 24 uczniéw. Uczen nie
ma dokumentacji medycznej wskazujgcej na chorobe lub zaburzenie. Rodzic nie przedfozyt zaswiadczen lekarskich,
opinii psychiatrycznej ani dokumentacji leczenia. Szkota zgtasza natomiast narastajace trudnosci: w zachowaniu,
relacjach, przestrzeganiu zasad, realizacji roli ucznia i reagowaniu na wymagania dorostych.

SZKOtA - PORADNIA - WSPARCIE SPIS TRESCI



Podstawg zainicjowania procesu jest utrwalanie sie w codziennym funkcjonowaniu szkolnym wzorca zachowan
naruszajacych normy spotfeczne i szkolne, przy jedynie kroétkotrwatej i niepetnej poprawie po dziataniach
podejmowanych przez szkote.

Na tym etapie nie rozstrzyga sie jeszcze, czy mamy do czynienia z niedostosowaniem spotecznym. Zadaniem szkoty
jest opisanie tego, co zostato zaobserwowane: zachowan, sytuacji, w ktérych wystepuja, ich czestosci i skutkéw, a
takze dziatan podjetych wczesniej wraz z ich efektami. Ustalenie mechanizmu trudnosci nastepuje dopiero w toku
pogtebionej oceny w poradni.

7.2.2. Dokumentacja i status danych - co ustala PPP

W sprawie dotyczacej niedostosowania spotecznego brak rozpoznania medycznego nie zwalnia poradni z obowigzku
zgromadzenia rzetelnych danych o funkcjonowaniu ucznia. Zgodnie z obowigzujgcy procedurg informacja o stanie
zdrowia jest dotgczana wtedy, gdy jest niezbedna do rozstrzygniecia. W tym przyktadzie takiej dokumentacji nie
przedtozono, dlatego PPP nie formutuje rozpoznania klinicznego i opiera wnioski na danych funkcjonalnych, historii
oddziatywan oraz analizie bezpieczehstwa i uczestnictwa w edukacji.

Poradnia powinna ustali¢ nie tylko, jakie dokumenty przekazano, lecz takze czego w materiale brakuje i jaki wptyw
ma to na pewnos¢ wnioskowania. Szczegdlne znaczenie ma rozréznienie zdarzen udokumentowanych, relacji jedne;j
osoby, ocen intencji ucznia oraz wnioskéw wymagajacych potwierdzenia w kilku Zzrédtach.

Zrédto lub rodzaj danych

Co ustala PPP

Znaczenie dla rozstrzygniecia

Opinia szkoty i opis funkcjonowania

Kto sporzadzit informacje, jaki okres
obejmuje, czy opisano lekcje, przerwy,
relacje, bezpieczenstwo, czestos¢ i skutki
zachowan.

Podstawowe Zrodto wiedzy o wykonaniu i
uczestnictwie w naturalnym srodowisku.

Dokumentacja zdarzen i interwencji

Daty, kontekst, Zzrodta, sposob
potwierdzenia, reakcje dorostych i
nastepstwa dla ucznia oraz innych oséb.

Pozwala odroézni¢ utrwalony wzorzec od
pojedynczego incydentu i fakt od
interpretacji.

Dotychczasowa pomoc i dziatania szkoty

Zakres, czas trwania, regularnos¢, osoby
realizujace oraz rzeczywisty efekt dziatan.

Brak efektu mozna interpretowac dopiero
po sprawdzeniu, czy wsparcie zostato
wdrozone zgodnie z ustaleniami.

Stanowisko ucznia i rodzica

Spos6b rozumienia sytuacji, czynniki
wyzwalajace, zasoby, zasady domowe i
gotowos¢ do wspotpracy.

Uzupetnia dane szkolne i pomaga
wyjasnic¢ rozbieznosci, ale nie zastepuje
obserwacji szkolne;j.

Informacja zdrowotna - jezeli potrzebna

Czy istniejg dane mogace wyjasniac
zmiane funkcjonowania lub wskazywac na
konieczno$¢ konsultacji medycznej.

Uwzglednia sie ja wytacznie w zakresie
potrzebnym do rozstrzygniecia; nie
tworzy sie domniemania rozpoznania.

Braki w materiale

Ktorych informacji nie przekazano i czy
brak mozna uzupetnic przez szkote,
rodzine, ucznia lub wtasne czynnosci PPP.

Zakres wniosku nie moze wykraczac poza
jakos¢ i kompletnosc zgromadzonych
danych.

7.2.3. Profil funkcjonalny przypadku

Przedstawiony przypadek dotyczy ucznia z zachowanym potencjatem poznawczym i komunikacja werbalng, u
ktoérego zasadnicze ograniczenia ujawniajg sie w regulowaniu zachowania w sytuacji wymagania, przyjmowaniu
korekty, respektowaniu granic, budowaniu relacji oraz utrzymaniu bezpiecznego uczestnictwa w lekcji i zyciu klasy.
Obraz nie jest wyjasniany globalnym deficytem poznawczym, zaburzeniem mowy ani ograniczeniem ruchowym.

Whiosek o niedostosowaniu spoftecznym wymaga tacznej analizy trwatosci i wielosytuacyjnosci zachowan, ich
wplywu na prawa i bezpieczenstwo innych oséb oraz uczestnictwa ucznia i potrzeby specjalnej organizacji nauki.
Dotychczasowe dziatania ocenia sie wraz ze stopniem ich wdrozenia. Niepetnej realizacji nie uznaje sie za dowod
nieskutecznosci prawidtowej pomocy. Wniosek nie jest oceng charakteru ani sankcjg za zachowanie.

7.2.4. Perspektywa czasowa

W tym studium ostatnie 30 dni stuzg opisowi aktualnego nasilenia zachowan. Nie jest to obowigzkowy czas oczekiwania przed
udzieleniem pomocy lub zgtoszeniem do poradni. W sytuacji zagrozenia bezpieczeristwa, kryzysu lub gwattownego pogorszenia



funkcjonowania dziatania ochronne i potrzebng pomoc uruchamia sie niezwtocznie. Dtuzsza obserwacja moze byc potrzebna do
wyjasnienia przebiegu trudnosci; jej zakres ustala sie indywidualnie.

Dane z ostatnich trzydziestu dni zestawia sie w tym przypadku z dokumentacjg i relacjami dotyczacymi
wczesniejszego podtrocza: interwencjami, frekwencja, spéznieniami, kontaktami z rodzicem oraz opisem dziatan i ich
efektow. Dtuzszg perspektywe odtwarza sie z istniejagcych Zrédet, zamiast nakazywaé rozpoczecie nowego
potrocznego okresu obserwacji. Pétrocze szkolne i okres szesciu miesiecy nie musza obejmowac tych samych dat; gdy
istotny jest czas trwania zachowan, nalezy podac konkretne daty.

Okres obserwacji szkolnej nie jest kryterium rozpoznania klinicznego. Poszczegdlne rozpoznania majg odrebne wymagania
dotyczqgce czasu trwania objawdw. W wytycznych ICD-10 dla zaburzer zachowania wskazano utrzymywanie sie wzorca przez co
najmniej szes¢ miesiecy. Nie jest to automatyczny warunek orzekania o niedostosowaniu spotecznym ani powdd odraczania
pomocy. W przyktadzie nie stawia sie rozpoznania klinicznego. Zrédto: World Health Organization, The ICD-10 Classification of

Mental and Behavioural Disorders: Clinical Descriptions and Diagnostic Guidelines, Geneva 1992, F91.

Okres

Co obserwuje szkota

Znaczenie dla PPP

Ostatnie pétrocze

Stopniowe narastanie trudnosci w
relacjach z nauczycielami i rowiesnikami,
zwiekszenie liczby interwencji
wychowaweczych, czestsze odmowy pracy

i powtarzajace sie konflikty na przerwach.

Pozwala oceni¢, czy mamy do czynienia z
utrwalajacym sie wzorcem, a nie
krotkotrwatym pogorszeniem w jednym
miesigcu.

Ostatnie 30 dni

Bardzo czeste odmowy, prowokacyjne
komentarze, konflikty, samowolne
opuszczanie miejsca pracy oraz sytuacje
zgtaszane jako presyjne wobec
rowiesnikow.

Pokazuje aktualne nasilenie i wptyw
trudnosci na bezpieczenstwo, lekcje i
relacje.

Dane dokumentacyjne

Frekwencja, spdznienia, liczba
odnotowanych interwencji, notatki
wychowawcze, kontakty z rodzicem,

Tam, gdzie szkota dysponuje liczbg, nalezy
ja wpisac. Kategorie typu ,czesto” i
»bardzo czesto” stosuje sie tam, gdzie

udziat w zajeciach pomocowych. mamy obserwacje, a nie formalna

ewidencje.

7.2.5. Szeroki opis ucznia

Michat dysponuje zachowanym potencjatem poznawczym. W rozmowie indywidualnej wypowiada sie logicznie,
szybko orientuje sie w kontekscie sytuacji, pamieta szczegoty zdarzen i trafnie odczytuje uktad sit w grupie. W
warunkach spokojnej rozmowy, bez napiecia i bez obecnosci klasy jako audytorium, potrafi przedstawi¢ wtasne
stanowisko. Rozumie réwniez cze$¢ konsekwencji swojego postepowania i umie wskaza¢ zachowanie, ktére bytoby
w danej sytuacji wtasciwe.

Réwnoczeénie realizacja roli ucznia sprawia mu znaczng trudnoéé. Zrédtem problemu nie jest przede wszystkim
niezrozumienie tresci nauczania. Trudno$¢ ujawnia sie wtedy, gdy uczen ma przyja¢ wymaganie, ograniczenie lub
korekte zachowania albo utrzymac sie w sytuacji konfliktu bez jej eskalowania. W takich okoliczno$ciach Michat
wychodzi z roli ucznia i przechodzi do roli osoby konfrontujacej sie z dorostym lub dominujacej nad grupa.

W klasie zajmuje pozycje silng, lecz niejednoznaczna. Cze$¢ uczniéw zabiega o jego aprobate, cze$¢ go unika, pozostali
przyjmujg postawe obserwatoréw oczekujacych na jego reakcje. Jego komentarze potrafig zmieni¢ przebieg lekcji.
Pojedyncza uwaga nauczyciela wystarcza, aby uruchomié kilkuminutowa sekwencje konfliktowa: komentarz ucznia,
Smiech czesci klasy, sprawdzanie reakcji réwiesnikow, odmowa wykonania zadania, a nastepnie zarzut
niesprawiedliwego traktowania przez dorostego.

W ostatnim miesigcu szkota okreslata te zachowania jako bardzo czeste. Nie miaty one charakteru pojedynczych
incydentow ani konfliktu z jednym nauczycielem. Wystepowaty na lekcjach i przerwach, przy wejsciu do szkoty, w
pracy grupowej, przy upomnieniach, przy ograniczaniu korzystania z telefonu, po konfliktach réwiesniczych oraz w
sytuacjach, w ktorych uczen miat wykonac zadanie niewybrane przez siebie.

7.2.6. Opisy zdarzen - przyktady danych jakosciowych ze szkoty

Mikroopis zdarzenia uzupetnia dokumentacje dziatan szkoty oraz wyniki narzedzi obserwacyjnych, jezeli je
zastosowano. Dostarcza natomiast informacji, ktérej w aktach zwykle brakuje: odtworzonej sekwencji zdarzenia



obejmujacej sytuacje wyjsciowa, bodziec, reakcje ucznia, reakcje otoczenia oraz skutek. Dzieki temu poradnia pracuje
na rzeczywistym przebiegu zdarzen, a nie na ocenach zbiorczych w rodzaju ,uczen jest agresywny” czy ,uczen nie

wspotpracuje”.

Do kazdego mikroopisu nalezy dopisac Zzrodto danych oraz stopien potwierdzenia. Sam sugestywny opis sytuacji nie
stanowi wystarczajgcej podstawy wnioskowania. Konieczne jest wskazanie, czy zapis wynika z notatki stuzbowej,
rozmowy, obserwacji, dokumentacji interwencji, czy tez ze zgodnych relacji kilku oséb.

Sytuacja oraz Zzrédta danych

Przebieg zdarzenia

Skutek dla funkcjonowania

Lekcja matematyki Zrodta: notatka
nauczyciela, rozmowa wychowawcy z
uczniem, informacja pedagoga po
zdarzeniu. Stopien potwierdzenia:
zdarzenie odnotowane przez nauczyciela i
omowione z uczniem; reakcja klasy
potwierdzona przez nauczyciela.

Nauczyciel prosi o schowanie telefonu i
rozpoczecie zadania. Michat komentuje
polecenie, kilka oséb w klasie sie Smieje.
Nauczyciel ponawia polecenie. Uczen
odpowiada wulgarnie, odsuwa krzesto i
przez okoto 10 minut nie podejmuje
pracy. Po lekcji méwi, ze ,,nauczyciel go
sprowokowat”.

Przerwanie pracy ucznia i czesci klasy,
nasilenie konfrontacji z dorostym przy
reakcjach klasy, brak realizacji zadania
mimo zachowanych mozliwosci
poznawczych.

Przerwa miedzylekcyjna Zrodta:
zgtoszenie dwdch mtodszych ucznidw,
rozmowa pedagoga z uczniami, rozmowa
z Michatem. Stopien potwierdzenia:
zgodne relacje uczniéw zgtaszajacych
zdarzenie co do komentarzy i presji; uczen
interpretuje sytuacje jako ,zart”.

Dwoch mtodszych ucznidw zgtasza, ze
Michat i jego kolega komentowali ich
wyglad oraz naktaniali ich do oddania
napoju. Michat zaprzecza intencji
wymuszenia, mowi, ze ,to byt zart”.
Uczniowie unikaja dalszej rozmowy przy
nim.

Zdarzenie ma charakter zgtoszonej presji
rowiesniczej i narusza poczucie
bezpieczenstwa mtodszych uczniow.
Wymaga ochrony uczniéw zgtaszajacych
problem oraz dalszej weryfikacji wzorca
zachowan, bez kategorycznego
przypisywania intencji, ktérej nie
potwierdzono.

Rozmowa indywidualna po incydencie
Zrodta: notatka pedagoga szkolnego,
rozmowa z uczniem po obnizeniu
napiecia. Stopien potwierdzenia:
bezposrednia obserwacja specjalisty

Po okoto 15 minutach od zdarzenia
Michat rozmawia spokojniej z
pedagogiem. Potrafi powiedzie¢, ze ,nie
powinien wyj$¢ z klasy”, ale jednoczeé$nie
podkresla, ze ,wszyscy sie na niego

W kontakcie indywidualnym widoczna
jest wieksza dostepnos$¢ do rozmowy, ale
nadal wystepuje minimalizowanie
odpowiedzialnosci i przenoszenie
przyczyny na innych.

szkolnego.

uwzieli”. Przyjmuje jedynie cze$¢
odpowiedzialnosci.

7.2.7. Opis obserwacyjny z ostatniego miesiagca

Zestawienie obserwacyjne porzadkuje to, co szkota rzeczywiscie odnotowata w ostatnim miesiacu, w czterech
wymiarach: czesto$ci wystepowania, liczby epizodéw, przyblizonego czasu trwania oraz intensywnosci i skutku. Taki
uktad pozwala poradni ocenié nasilenie trudnosci bez odwotywania sie do ogélnych ocen zachowania.

Zapis nie wymaga precyzji pomiarowej. Tam, gdzie szkota dysponuje ewidencja, nalezy podac liczbe; tam, gdzie
podstawg jest obserwacja nauczycieli, wystarczajgce sg kategorie opisowe w rodzaju ,czesto” lub ,bardzo czesto”,
pod warunkiem ze towarzyszy im wskazanie sytuacji, w ktérych zachowanie wystepuje.

Zachowanie

Czestos¢ w ostatnim
miesigcu

Liczba epizodéw

Przyblizony czas

Intensywnos¢ i skutek

Odmowa wykonania
polecenia

Bardzo czesto; w
wiekszosci dni
obecnosci w szkole.

Zwykle kilka razy
dziennie, szczegdlnie na
lekcjach zadan
pisemnych i po
upomnieniu.

Najczesciej okoto 10
minut; czasem do konca
aktywnosci.

Wysoka: uczen
przerywa prace witasng i
zaktéca prace klasy.

Komentarze
prowokacyjne i
wulgarne

Czesto; zwtaszcza przy
publicznej korekcie
zachowania.

Od kilku do kilkunastu
komentarzy w ciggu
dnia, zaleznie od reakgcji
klasy.

Krotkie wypowiedzi, ale
moga podtrzymywac
konflikt przez okoto 10-
15 minut.

Wysoka, gdy klasa
reaguje Smiechem lub
nauczyciel wchodzi w
spor.

Samowolne opuszczanie
miejsca lub sali

Czesto w ostatnim
miesigcu.

Najczesciej raz lub kilka
razy dziennie w dniach
zwiekszonego napiecia.

Zwykle kilka minut;
czasem uczen wraca
dopiero po interwencji
dorostego.

Umiarkowana do
wysokiej: przerywa
uczestnictwo w lekcji i
wzmacnia opér wobec
zasad.




Zachowanie

Czestos¢ w ostatnim
miesigcu

Liczba epizodow

Przyblizony czas

Intensywnos¢ i skutek

Konflikty z réwiesnikami

Bardzo czesto; na
przerwach i w czasie
pracy grupowe;j.

Kilka sytuacji w
tygodniu wymaga
reakcji dorostego;
drobne napiecia
pojawiaja sie czesciej.

Od krétkiej wymiany
zdan do okoto 15 minut
napiecia po zdarzeniu.

Wysoka, gdy pojawia sie
presja, grozba,
o$mieszanie albo
popychanie.

Zachowania agresywne
stownie lub fizycznie

Powtarzajace sie, nie
codziennie, ale
wptywajace na poczucie
bezpieczenstwa klasy.

Kilka
udokumentowanych
sytuacji w ostatnim
miesigcu oraz czeste
zachowania
poprzedzajace
eskalacje.

Zwykle krotkie
zdarzenie, po ktorym
napiecie utrzymuje sie
okoto 10-15 minut.

Wysoka: inni uczniowie
wycofuja sie albo
podporzadkowuja.

Nieobecnosci,
spbznienia i
nierealizowanie zadan

Bardzo czesto w
ostatnim miesiacu.

Prawie kazdego
tygodnia widoczny
problem z
punktualnoscia,

Woptywa na catg lekcje
albo kilka kolejnych
lekcji przez braki w
zadaniu.

Umiarkowana do
wysokiej: uczen ma
mozliwosci, ale nie
realizuje ich w dziataniu.

kompletnoscia pracy lub
pozostaniem na lekgji.

7.2.8. Mocne strony i sytuacje lepszego funkcjonowania

Opis mocnych stron wskazuje warunki, w ktérych uczeh funkcjonuje lepiej, a tym samym wyznacza punkt wyjscia dla
zalecen: to wtasnie te sytuacje nalezy w planie wsparcia zwielokrotnié, a ich elementy przenosi¢ na okolicznosci
trudniejsze.

e Uczen sprawniej pracuje w kontakcie indywidualnym niz w sytuacji ekspozycji przed klasa.

® Dobrze reaguje na dorostego, ktory mowi krétko, konkretnie i bez publicznego zawstydzania.

Potrafi wykona¢ zadanie, gdy jest ono krotkie, ma jasny poczatek i koniec oraz nie wymaga dtugiego
podporzadkowania sie instrukcji.

® Ma zasoby przywédcze: potrafi organizowac dziatania réwiesnikéw, szybko przejmuje inicjatywe i rozumie
dynamike grupy.

¢ Aktywnosé sportowa obniza napiecie i moze by¢ konstruktywnym kanatem budowania statusu spotecznego.

e W spokojnej rozmowie po zdarzeniu potrafi czeSciowo odtworzyé, co sie stato, cho¢ ma sktonnos$¢ do
minimalizowania wtasnej odpowiedzialnosci.

7.2.9. Autorski profil obserwacyjny do celéw szkoleniowych

Ponizej przedstawiono autorski profil obserwacyjny do celéw szkoleniowych. Tabela i oceny 1-5 nie s3 wynikiem
oryginalnego KSzOF i nie podlegaja interpretacji wedtug jego norm. Profil wymaga zestawienia z opisem zachowan,
dokumentacja dziatan szkoty, informacjami od rodzica oraz pogtebiong oceng w poradni.

W przedstawionym przyktadzie profil opracowujg wspélnie wychowawca, pedagog szkolny oraz nauczyciele uczacy.
Wykorzystuja obserwacje z ostatniego miesiaca, opisy konfliktéw, dane o obecnosci i realizacji zadan oraz informacje
rodzica. Uzgodnienie opisu nie zastepuje rozpoznania réznic miedzy obserwatorami. Ewentualny wynik oryginalnego
KSzOF opisuje sie odrebnie, zgodnie z instrukcja zastosowanej wersji.

Niska ocena w autorskim profilu nie oznacza automatycznie, ze Zrédto trudnosci znajduje sie po stronie ucznia.
Réwnie dobrze moze wskazywacé na niedopasowanie Srodowiska, nieskuteczno$¢ dotychczas stosowanych strategii
albo na napiecie miedzy witasciwosciami ucznia a warunkami organizacyjnymi szkoty. Z tego wzgledu wynikowi
liczbowemu musi towarzyszy¢ komentarz jakoSciowy; jego brak sprzyja formutowaniu wnioskéw uproszczonych.

Komentarz jakosciowy jest niezbedny do odczytania wyniku. Powinien wskazywac obserwowanqg aktywnosc, sytuacje, czestosc,

dostepng pomoc oraz skutek dla udziatu ucznia. Sama liczba nie pozwala ustali¢ mechanizmu trudnosci ani wybrac wsparcia.
Sposdb przypisania konkretnych ocen i kwalifikatorow pokazano w rozdziale 6 oraz w tabelach pogtebionej oceny Michata.



W autorskich profilach skala 1-5 opisuje stopien wystepowania wskazanej aktywnosci w zapisanych warunkach: 1 —
niewielki, 2 — maty, 3 — umiarkowany, 4 — duzy, 5 — bardzo duzy. Kryteria opisowe i sposéb rozstrzygania miedzy
ocenami sg w rozdziale 6. Pomoc, sprzet i dostepnos¢ opisuje sie oddzielnie; samo korzystanie z nich nie obniza

oceny. Jest to skala profilu szkoleniowego, nie kwalifikator ICF ani przelicznik orzeczniczy.
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autorska parafraza ICF do
analizy
tresci

1 | Uczeniesiei skupia uwage wzrokowa na d110 4 — Podczas pracy z ilustracjg odszukuje wskazany
stosowanie nowym obiekcie, szczeg6t i wraca do ogladania po krétkim rozproszeniu. Na
wiedzy interesujacej sytuacji lekcji niekiedy odwraca wzrok ku grupie, lecz zwykle

konczy ogladanie materiatu.

2 | Uczenie siei rozpoznaje i interpretuje d3152 5 — W oméwieniu mapy, wykresu i zdjecia sam wskazuje
stosowanie tre$¢ prezentowang w sposob najwazniejsze informacje, poréwnuje elementy i wyjasnia
wiedzy graficzny: obrazki, zdjecia, znaczenie oznaczen. W tych zadaniach nie potrzebuje

wykresy, mapy podpowiedzi tresciowe;.

3 | Uczenie siei uwaznie stucha oraz d115 2 - W kontakcie indywidualnym odbiera komunikaty
stosowanie prawidtowo odbiera prawidtowo, ale w klasie czesto przetacza uwage na
wiedzy wypowiedzi nauczycieli, reakcje réwiesnikow.

réowiesnikow, innych oséb z
otoczenia

4 | Uczenie sie i odréznia informacje d163 5 — W rozmowie poréwnuje opis rzeczywistego
stosowanie prawdziwe od zmyslonych wydarzenia z opowiadaniem zmyslonym, wskazuje
wiedzy sprzeczno$c i podaje zrédto informacji. Odrebnie analizuje

sie jego relacje o wtasnym konflikcie.

5 | Uczenie siei opisuje sytuacje, uczucia i d330 3 — W ustnej relacji wymienia dziatania i uczucia wtasne,
stosowanie zachowania réznych oséb lecz pomija cze$¢ zachowan innych oséb. Po pytaniu o
wiedzy kolejnosc i reakcje rozméwecy uzupetnia istotny fragment;

opis pozostaje jednostronny.

6 | Uczenie siei tworzy réznorodne d170 3 — W przeanalizowanych pracach tworzy poczatek
stosowanie wypowiedzi pisemne, opowiadania i krotkg argumentacje, ale czes¢ tekstéw
wiedzy uwzgledniajac ich urywa przed zakonczeniem. W spokojnej pracy

charakterystyczne cechy indywidualnej uzupetnia brakujaca cze$¢ po oméwieniu
celu.

7 | Uczenie siei podejmuje wspotprace z d720; d163 | 2 — W zadaniach grupowych przedstawia wtasna
stosowanie innymi w zakresie aktywnosci propozycje, lecz przerywa wypowiedzi innych i rzadko
wiedzy myslowej rozwija wspolne rozwiazanie. Po ustaleniu roli wykonuje

pojedynczy element, nie caty uzgodniony zakres
wspotpracy.

8 | Uczenie siei uzasadnia swoje sady w d163 4 — W spokojnej rozmowie podaje argument i przyktad
stosowanie sposoéb logiczny oraz odpowiada na pytanie o jego zwigzek z wnioskiem. W
wiedzy dyskusji konfliktowej pomija argument przeciwny; po

dopytaniu wraca do meritum.

9 | Uczeniesiei analizuje i interpretuje d166 4 — Po przeczytaniu tekstu wskazuje gtéwna mysl i fakty.
stosowanie czytany tekst Przy pytaniu wymagajacym potaczenia dwéch fragmentow
wiedzy czasem odpowiada pochopnie, lecz po ponownym

odczytaniu sam poprawia odpowiedz.

10 | Uczenie sie i wyszukuje informacje w d166 4 — Odszukuje informacje w tekscie popularnonaukowym
stosowanie tekscie popularnonaukowym i wskazuje witasciwy akapit. Sporadycznie pomija warunek
wiedzy w pytaniu; po zwréceniu uwagi na jego petne brzmienie

wybiera witasciwy fragment.
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11 | Uczenie sie i dostrzega ztozone problemy d175 3 — Dostrzega spér i jego bezposredni skutek. Przy analizie
stosowanie W swoim otoczeniu przyczyn uwzglednia gtéwnie zachowanie innych; dopiero
wiedzy pytania o wczesniejsze zdarzenia pomagaja rozwazyc kilka

mozliwych wyjasnien.

12 | Uczenie sie i wybiera aktywnosci, zadania, di177 2 - Ma trudnos¢ z wyborem strategii innej niz opor,
stosowanie sposob dziatania sposrod prowokacja lub wycofanie z zadania, zwtaszcza w sytuacji
wiedzy kilku mozliwosci odmowy.

13 | Ogélne zadania i organizuje sposob i warunki d210 2 - Czesto nie przygotowuje sie do pracy albo przerywa jg
obowiazki do wykonania podjetego po pierwszej trudnosci lub komentarzu dorostego.

zadania

14 | Ogdlne zadania i doprowadza zadanie do d210 2 - Konczy zadania gtéwnie wtedy, gdy sa krétkie, jasno
obowiazki konca wyznaczone i nie towarzyszy im napiecie spoteczne.

15 | Ogdlne zadania i wykonuje codzienne d230 1 - Bardzo czeste trudnosci z punktualnoscia,
obowiazki obowigzkowe czynnosci pozostawaniem na lekcji, wykonaniem polecenia i

stosownie do wieku wejsciem w kolejng aktywnosc.

16 | Ogélne zadania i rozumie i akceptuje d230 1 - Zmiana planu, korekta lub ograniczenie czesto
obowiazki konieczne modyfikacje planu uruchamia opér i eskalacje.

dnia, spowodowane
biezagcymi potrzebami i
wydarzeniami

17 | Ogélne zadania i wiasciwie gospodaruje d230 1 - W okresach napiecia opuszcza miejsce pracy, przeciaga
obowiazki czasem, by wykona¢ konflikt i nie wraca samodzielnie do zadania.

przewidziane planem dnia
czynnosci

18 | Ogélne zadania i radzi sobie ze stresem d240 1 - To jeden z gtéwnych obszaréw trudnosci: odmowa,
obowiazki zwigzanym z wykonywaniem komentarz, wyjscie albo eskalacja po wymaganiu.

codziennych zadan

19 | Ogdlne zadania i sygnalizuje potrzebe wsparcia d240 2 - Rzadko sam sygnalizuje potrzebe przerwy lub pomocy;
obowiazki i szuka pomocy innych oséb czesciej reaguje po incydencie albo pod naciskiem

w sytuacjach trudnych dorostego.

20 | Porozumiewanie rozumie kierowane do niego d310 4 — Potrafi powtérzy¢ sens ztozonego polecenia i wskazac

sie ztozone komunikaty ustne i kolejnos¢ czynnosci. W napieciu czasem pomija jego
reaguje na nie ostatni warunek. Odmowy wykonania zrozumianego
polecenia nie traktuje sie jako niezrozumienia mowy.

21 | Porozumiewanie rozumie komunikaty d3150 4 — Rozpoznaje gest zatrzymania, aprobate i dezaprobate.
sie przekazane w sposob W niejednoznacznej sytuacji grupowej czasem myli zart ze

niewerbalny za pomocg sprzeciwem. Swiadome zignorowanie czytelnego sygnatu
mowy ciata i reaguje na nie opisano oddzielnie jako zachowanie w relacji.

22 | Porozumiewanie rozumie dostowne i d325 4 — W odczytanych przyktadach rozumie znaczenie
sie przenosne znaczenia dostowne i typowe przenosnie. Przy mniej znanej

czytanych przez siebie metaforze poczatkowo wybiera odczyt dostowny,
tekstow, takze zawierajacych nastepnie koryguje go po ponownym przeczytaniu
metafory kontekstu.

23 | Porozumiewanie wypowiada sie na temat d330 4 — Opisuje biezace zadanie, swoje stanowisko i ostatnig

sie

konkretnych sytuacji ,tu i
teraz”

wypowiedz rozmowcy. Przy silnym napieciu wypowiedz
bywa urwana; po uspokojeniu sam jg konczy.
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24 | Porozumiewanie wypowiada sie w odniesieniu d330 4 — Relacjonuje wczesniejsze zdarzenie w zrozumiatej

sie do rzeczy, zdarzen i zjawisk, kolejnosci i podaje szczegoty. Niekiedy wymaga pytania o
wychodzac poza aktualny pominiety moment. Wiarygodno$¢ relacji ocenia sie
kontekst ,tu i teraz”, osobno, nie jako sprawnosc¢ tworzenia wypowiedzi.
relacjonuje zdarzenia,
przezycia, opowiada historie
bogate w szczegoty

25 | Porozumiewanie wyraza niewerbalnie swoja d335 5 — Gestem, mimika i ruchem gtowy jednoznacznie
sie aprobate lub jej brak komunikuje zgode oraz sprzeciw. Odbiorcy rozumiejg

sygnat. Nie obniza sie tej oceny z powodu spotecznie
niewtfasciwego uzycia sprawnej komunikacji.

26 | Porozumiewanie pisze tekst sktadajacy sie z d345 3 — W samodzielnych pracach czesciej zapisuje kilka
sie przynajmniej 10-12 zdan powigzanych zdan niz petng wypowiedz o wymaganej

sensownych, zrozumiatych i dtugosci. Po przerwie i ustaleniu planu potrafi jg rozwina¢;
powigzanych ze soba wykonanie catego zadania pozostaje niestabilne.

27 | Porozumiewanie nawiazuje i kontynuuje d350 3 - W kontakcie spokojnym rozmawia adekwatnie; w
sie rozmowe z drugg osoba, napieciu szybko przechodzi w tryb konfrontacyjny.

znajomga lub obca, wymienia z
nig swoje mysli i poglady

28 | Motoryka, wykonuje czynnosci d440 5 — Pisze czytelnie, postuguje sie linijka i drobnymi
poruszanie sie - w | precyzyjne, wymagajace elementami podczas zadania technicznego, zapina zamek i
tym mobilnos¢ i sprawnosci manualnej obstuguje telefon. W obserwacji nie potrzebuje pomocy
aktywnos¢ manualnej.
manualna

29 | Motoryka, chodzi, biega w sposéb d450; 5 — Na WF oraz podczas przej$¢ chodzi i biega ptynnie,
poruszanie sie - w | ptynny i skoordynowany d4552 zmienia kierunek i zatrzymuje sie na sygnat. Niewtasciwe
tym mobilnosc i zachowanie podczas przejscia ocenia sie oddzielnie od
aktywnosé sprawnosci poruszania.
manualna

30 | Dbanie o siebie, dba o higiene osobista d510 4 — Sam myje rece, zmienia ubranie po wysitku i korzysta
samoobstuga i ze swoich przyboréw. Wedtug rodzica sporadycznie
samodzielnos$¢ odktada wieczornga higiene i wykonuje jg po pojedynczym

przypomnieniu.

31 | Dbanie o siebie, podejmuje aktywnosci d570 3 — Sam podejmuje ruch i pije po wysitku, ale
samoobstuga i prozdrowotne nieregularnie stosuje uzgodniong pore snu i przerwy od
samodzielnos$¢ ekranu. Rodzic opisuje naprzemiennie dni samodzielnego

przestrzegania ustalen i dni wymagajace ponownego
ustalenia planu.

32 | Dbanie o siebie, respektuje zasady d570 2 — Zna droge do wyjscia i podstawowe zasady
samoobstuga i bezpieczenstwa na terenie bezpieczenstwa, lecz przy konflikcie wybiega bez
samodzielnos$¢ szkoty i poza nig sprawdzenia otoczenia i nie zawsze zatrzymuje sie na

sygnat. Ocena dotyczy ryzyka dla niego, nie
odpowiedzialnosci za bezpieczenstwo innych.

33 | Dbanie o siebie, sygnalizuje pogorszenie stanu d570 4 — W opisanych przez rodzica i szkote sytuacjach zgtasza
samoobstuga i zdrowia i prosi o pomoc w bol gtowy lub brzucha i wskazuje dorostego, do ktérego
samodzielnos$¢ razie potrzeby moze sie zwrocic. Sporadycznie zwleka ze zgtoszeniem, aby

dokonczy¢ atrakcyjng aktywnos$é.

34 | Zycie domowe utrzymuje porzadek w swoim dé40 2 — Potrafi uzy¢ odkurzacza i odtozyc rzeczy, ale zwykle

otoczeniu za pomoca sprzetu
gospodarstwa domowego

porzadkuje tylko wskazany fragment. Po odejsciu
dorostego czesto przerywa sprzatanie; cate ustalone
zadanie wykonuje rzadko.
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35 | Zycie domowe wypetnia obowiazki zwigzane d640 2 — Wynosi $mieci albo rozktada naczynia po
z prowadzeniem bezposrednim przypomnieniu. Samodzielnie rzadko
gospodarstwa domowego rozpoczyna dyzur i nie doprowadza regularnie kilku
stosowne do wieku kolejnych czynnosci do konca.

36 | Wzajemne okazuje szacunek i d710 2 - W relacjach czesto pojawiajg sie komentarze, presja,
kontakty i zwigzki | serdeczno$¢ w relacjach z o$mieszanie i naruszanie granic.
miedzyludzkie innymi ludZmi

37 | Wzajemne konstruktywnie reaguje na d710 1 - Negatywna informacja zwrotna, szczegélnie publiczna,
kontakty i zwigzki | pozytywne i negatywne czesto uruchamia opoér, komentarz lub eskalacje.
miedzyludzkie informacje dotyczace jego

osoby, wykonywanych zadan

38 | Wzajemne kontroluje swoje emocje w d720 1 - W konfliktach z réwie$nikami trudno zatrzymuje
kontakty i zwigzki | relacjach z réwiesnikami eskalacje, przenosi odpowiedzialnosc¢ i przerywa
miedzyludzkie wypowiedzi i narzuca witasne rozwigzanie.

39 | Wzajemne kontroluje swoje zachowanie d720 1 - Czesto narusza granice, komentuje, prowokuje lub
kontakty i zwigzki | podczas kontaktéw podporzadkowuje rowiesnikow.
miedzyludzkie interpersonalnych

40 | Wzajemne potrafi uzyskac¢ informacje od d730 4 — W dwoch spokojnych kontaktach z nieznanym
kontakty i zwiazki | nieznajomej osoby pracownikiem pyta o potrzebna sale lub godzine i uzyskuje
miedzyludzkie odpowiedz. Przy niezrozumiatej odpowiedzi poczatkowo

odchodzi; po zachecie doprecyzowuje pytanie.

41 | Wzajemne potrafi reagowac na d730 3 — W omédwionych scenkach rozpoznaje propozycje
kontakty i zwigzki | dostrzegane odejscia z nieznajomym i wskazuje odmowe. Przy nacisku
miedzyludzkie niebezpieczenstwo w sytuacji grupy pomija wezwanie znanego dorostego; po pytaniu

kontaktu z osobami pomochiczym podaje bezpieczny sposob zakonczenia
nieznajomymi kontaktu. Nie sprawdzano tego przez narazanie ucznia.

42 | Wzajemne nawiazuje i utrzymuje d740 2 - Z wybranymi dorostymi wspétpracuje lepiej, ale ogélny
kontakty i zwiazki | satysfakcjonujace kontakty z wzorzec wobec autorytetu jest konfrontacyjny.
miedzyludzkie nauczycielami,

wychowawcami,
terapeutami, pracownikami
szkoty

43 | Wzajemne nawiazuje i utrzymuje d750 2 - Relacje istnieja, ale czesto opieraja sie na pozycji,
kontakty i zwigzki | kontakty z réwie$nikami w kontroli, reakcji grupy i zachowaniach zgtaszanych jako
miedzyludzkie klasie lub miejscu presyjne.

zamieszkania

44 | Wzajemne utrzymuje relacje z cztonkami d760 3 — Utrzymuje kontakt z babcig i kuzynem, rozmawia o
kontakty i zwigzki | rodziny innymi niz rodzice wspolnych zainteresowaniach. Spotkania po
miedzyludzkie nieporozumieniu czasem przerywa i wraca do kontaktu

dopiero po wsparciu rodzica; relacja istnieje, ale jest
niestabilna.

45 | Edukacja szkolna realizuje obowigzek szkolny - ds20 2 - Widoczne s3 spdZnienia, samowolne opuszczanie zajec

regularnie uczestniczy w i nieregularne uczestnictwo w lekgcji.
zajeciach szkolnych
46 | Edukacja szkolna wypetnia obowigzki ds20 1 - To jeden z kluczowych obszaréw trudnosci: odmowa

wynikajace z roli ucznia

pracy, wyjscia, konflikty i ograniczone uczestnictwo w
lekcji.
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Lp | Obszar Aktywnosc obserwowana - Kategoria | Ocena i komentarz dla Michata

autorska parafraza ICF do
analizy
tresci
47 | Edukacja szkolna utrzymuje prawidtowe relacje d820 1 - Uczen ma kontakty rowiesnicze, ale nie sg one stabilnie
z rowiesnikami (np. ma prawidtowe; pojawia sie dominacja, presja i konflikt.

trwate relacje réwiesnicze, w
tym przyjacielskie, jest
aktywnym cztonkiem grupy
rowiesniczej, potrafi
wspotpracowac w grupie na
zajeciach lekcyjnych)

48 | Edukacja szkolna w razie odczuwania trudnosci ds20 2 - Rzadko sam prosi o pomoc przed eskalacja; korzysta ze
W uczeniu sie prosi o pomoc wsparcia gtéwnie po incydencie lub pod naciskiem
nauczyciela lub inng osobe dorostego.

49 | Zycie w inicjuje spotkania d920 4 — Sam proponuje wspdlna gre lub spotkanie i uzgadnia

spotecznosci pozalekcyjne w gronie miejsce z kolegami. Cze$¢ spotkan nie dochodzi do skutku
lokalnej kolegéw i kolezanek po sporze. Tres¢ i bezpieczenstwo aktywnosci ocenia sie

osobno od umiejetnosci jej zainicjowania.

50 | Zyciew ma hobby, ktére wymaga od d920 4 — Regularnie wraca do ¢éwiczen sportowych i proponuje
spotecznosci niego aktywnosci i tworczosci wiasne warianty gry. Po konflikcie zdarza mu sie opusci¢
lokalnej trening; zainteresowanie jest trwate, choc jego realizacja

nie zawsze regularna.

Whiosek jakosciowy z autorskiego profilu obserwacyjnego: najnizsze oceny koncentruja sie w obszarach realizowania
dziennego rozktadu zajeé, radzenia sobie ze stresem i wymaganiami psychicznymi, interakcji spotecznych, relacji
formalnych z nauczycielami, relacji réwiesniczych oraz uczestnictwa w edukacji szkolnej. Nie dotyczg motoryki,
rozumienia mowy ani ogélnego potencjatu poznawczego. Taki rozktad wynikéw uzasadnia skierowanie ucznia na
pogtebiong ocene w poradni, nie przesadzajac o tresci przysztego orzeczenia.

7.2.10. Co robi PPP, jezeli KSzOF nie zostat wykonany albo jest niepetny

Brak KSzOF nie oznacza braku oceny funkcjonowania i sam w sobie nie ogranicza wartosci dokumentacji. W
postepowaniu orzeczniczym potrzebna jest opinia szkoty zawierajaca wymagane informacje; nie jest wymagane
uzycie witasnie KSzOF. PPP moze oprze¢ ocene na rzetelnym opisie codziennych aktywnosci, obserwacjach,
dokumentacji dziatan i ich efektéw oraz innych adekwatnych Zrédtach.

Poradnia najpierw sprawdza, czy dokumentacja pozwala odtworzy¢ uczestnictwo Michata w lekcjach i przerwach,
reakcje na wymagania, relacje, mocne strony oraz efekty wczeséniejszej pomocy. Jezeli tych informacji brakuje, zwraca
sie o konkretne uzupetnienie. Gdy opis jest wystarczajacy, wykorzystuje go bez zadania dodatkowego
kwestionariusza. Ograniczenia danych dokumentuje sie zgodnie z ich rzeczywistym zakresem.

Do ukierunkowania uzupetnienia PPP moze wykorzystaé Karte informacji funkcjonalnej szkoty dla PPP z rozdziatu 15
lub jej wariant dotyczacy Michata, zamieszczony na koicu tego studium. Odpowiedzi na wybrane pytania wtacza sie
do istniejacej opinii; nie trzeba tworzy¢ nowego dokumentu ani ponownie opisywaé tego, co zostato juz poprawnie
udokumentowane.

7.2.11. Kompletnos¢ dokumentacji szkolnej przekazywanej do PPP

W sprawie dotyczacej funkcjonowania spotecznego ogélne stwierdzenie ,uczeh sprawia trudnosci wychowawcze”
nie pozwala na odpowiedzialne wnioskowanie. PPP powinna wymagac¢ danych pozwalajacych odtworzy¢ wzorzec,
kontekst, skutki oraz odpowiedzZ ucznia na wczesniej zastosowane dziatania.



Kategoria Dane

Niezbedne czas trwania i wielosytuacyjnos¢ zachowan; konkretne
zdarzenia; czestosc i skutki; wptyw na prawa i bezpieczenstwo;
dziatania szkoty i ich efekty; stanowisko ucznia i rodzica
Aktualna WOPFU jest wymagana w odniesieniu do ucznia
objetego ksztatceniem specjalnym (§ 7 ust. 6 pkt 4); dla ucznia
objetego zajeciami rewalidacyjno-wychowawczymi wtasciwa
jest aktualna okresowa ocena funkcjonowania (§ 7 ust. 6 pkt 5).

Uzupetniajace Wyniki KSzOF, jezeli narzedzie zastosowano, notatki
interwencyjne, dane z pétrocza, informacje kilku nauczycieli,

frekwencja, sytuacje lepszego funkcjonowania

Pomocnicze zainteresowania, aktywnos¢ pozaszkolna, informacje o zasobach

rodziny i Srodowiska lokalnego

7.2.12. Dziatania szkoty przed skierowaniem do PPP

Informacja o dziataniach podjetych wczesniej przez szkote ma dla poradni warto$¢ diagnostyczna. Pozwala ustalic,
czy trudnosci utrzymuja sie mimo adekwatnego wsparcia, czy tez wsparcie nie zostato dotad zastosowane w sposéb

konsekwentny. Przy kazdym dziataniu nalezy podac zaréwno zakres, jak i rzeczywisty efekt.

Dziatanie

Zakres

Efekt

Rozmowy wychowawcze po incydentach

Po kazdej powazniejszej sytuacji oraz
doraznie po lekgji.

Krotkotrwata poprawa, zwykle przez kilka
dni; brak trwatej zmiany wzorca
zachowania.

Kontakt z matka

Telefonicznie po incydentach, dodatkowo
spotkania w szkole.

Matka deklaruje wspoétprace, ale
potrzebuje wsparcia w konsekwentnym
egzekwowaniu zasad i spéjnym
reagowaniu z zespotem szkolnym.

Kontrakt uczniowski

Zasady dotyczace telefonu, punktualnosci,
reakcji na polecenia i sposobu zgtaszania
napiecia.

Uczen podpisat kontrakt, ale realizowat go
wybiérczo; kontrakt bez codziennego
monitorowania okazat sie mato skuteczny.

Pomoc psychologiczno-pedagogiczna w
szkole

Zajecia rozwijajace kompetencje
emocjonalno-spotfeczne prowadzone
regularnie w pierwszym pétroczu; w
przyktadzie organizowane raz w tygodniu.

Udziat poczatkowo nieregularny; po
zmianie organizacji uczen lepiej
funkcjonowat w kontakcie indywidualnym
lub bardzo matej grupie. Sama krotka
realizacja nie pozwolita jeszcze ocenic
trwatego efektu.

Mediacje po konfliktach

Podejmowane po wybranych konfliktach
réwiesniczych.

Skuteczne tylko wtedy, gdy uczeh
wczesniej sie wyciszyt; w trakcie
wysokiego napiecia mediacja pogtebiata
opor.

Modyfikacja reakcji nauczycieli

Ustalono unikanie publicznego
zawstydzania i krotkie komunikaty.

Dziatanie cze$ciowo skuteczne, ale
stosowane niejednolicie przez wszystkich
nauczycieli.

Do poradni powinny trafiaé: opis aktualnych zachowan z podanego okresu, przyktady zdarzen, informacje o mocnych
stronach, wykaz dziatah szkoty wraz z ocena ich skutecznosci, istotne informacje od rodzica, dane o frekwencji oraz
przyktady sytuacji lepszego funkcjonowania. Wyniki KSzOF dofacza sie, jezeli narzedzie zastosowano. Zakres opinii
wymaganej w postepowaniu orzeczniczym opisano w rozdziale 3.4.

7.3. Etap Il. PPP

Zadaniem poradni jest ustalenie mechanizmu trudnosci, a wiec odpowiedz na pytanie, dlaczego opisane przez szkote
zachowania utrzymuja sie mimo podejmowanych dziatan. Przedstawiona nizej struktura karty pogtebionej oceny
prowadzi od danych Zrédtowych, przez opis ograniczeh w aktywnosci i uczestniczeniu oraz czynnikéw je



wyjasniajacych, az do syntezy mechanizmu i wnioskéw przygotowanych dla zespotu orzekajgcego. Zachowanie tej
kolejnosci zabezpiecza przed formutowaniem rozstrzygniecia przed zakofnczeniem analizy.

7.3.1. Cze$¢ A. Dane podstawowe ucznia i powdd skierowania do PPP

Poradnia przyjmuje sprawe bez dokumentacji medycznej, co nie stanowi przeszkody w przeprowadzeniu oceny
funkcjonowania. W analizowanym przyktadzie przedmiotem oceny sg utrwalone trudnosci spoteczne i szkolne,
wobec czego podstawowymi zrédtami danych pozostaja: szkota, rodzic, uczeh, obserwacja wtasna specjalistéw,
analiza zachowan, dokumentacja dotychczasowych dziatan oraz badania specjalistyczne prowadzone w poradni.

W czesci A odnotowuje sie dane ucznia, oddziat, powdd skierowania oraz informacje o braku dokumentacji
medycznej. Nalezy w niej rowniez odpowiedzie¢ na pytanie, dlaczego dotychczasowa dokumentacja szkolna i
dziatania szkoty okazaty sie niewystarczajgce. Rozstrzygniecia orzeczniczego na tym etapie sie nie formutuje.

7.3.2. Czeéc B. Zrédta danych i informacja o braku dokumentacji medycznej

W tej czesci poradnia porzadkuje dokumentacje szkolng i materiat diagnostyczny, wskazujac nie tylko Zrédta, lecz
takze zakres informacji pochodzacych z kazdego z nich. Brak dokumentacji medycznej nalezy odnotowac wprost, bez
formutowania domnieman co do rozpoznania klinicznego.

¢ Dane ze szkoly: opis funkcjonowania i autorski profil obserwacyjny, dokumentacja dziatan wychowawczych i
pomocowych oraz informacje o stopniu ich wdrozenia i efektach.

Dane od rodzica: zasady domowe, kontakt z ojcem, spéjnos¢ reakcji najblizszej rodziny, relacje rodzinne, grupa
rowiesnicza poza szkotg oraz reakcje ucznia na konsekwencje.

® Dane od ucznia: rozumienie norm, motywacja, hierarchia wartosci, sposéb interpretowania konfliktéw,
odpowiedzialno$¢, znaczenie grupy.

Dane z obserwacji: zachowanie w sytuacji wymagania, korekty, rozmowy, pracy zadaniowej i kontaktu z
rowiesnikami.

Dane z badan specjalistycznych: funkcje emocjonalne, funkcje uwagi, kontrola impulséw, planowanie,
przewidywanie konsekwencji, rozumienie sytuacji spotecznych.

7.3.3. Postepowanie przy rozbieznych zrédtach danych

W praktyce PPP informacje ze szkoty, rodzica i ucznia czesto sg niespdjne. Szkota moze opisywac presje lub naruszanie
bezpieczenstwa, rodzic moze wskazywac na niesprawiedliwe traktowanie, a uczen moze interpretowac zdarzenie
jako Zart albo obrone. Rozbiezno$¢ nie oznacza, ze dane trzeba odrzuci¢. Oznacza, ze poradnia powinna
uporzadkowaé, co jest faktem obserwowalnym, co jest interpretacja, a co wymaga dalszego sprawdzenia.

Jezeli rozbiezno$¢ dotyczy faktow, a nie tylko interpretacji, PPP nie rozstrzyga winy jak organ dyscyplinarny. Poradnia
opisuje dostepne dane, ich zgodno$¢ lub niespéjnosé, powtarzalnosé zgtaszanych zdarzen oraz ich skutki funkcjonalne
dla ucznia, klasy i bezpieczeAstwa. W razie potrzeby formutuje wniosek ostrozny: ,zgtaszane zachowania o
charakterze presyjnym”, ,powtarzajace sie sytuacje naruszania granic”, ,,zdarzenia wymagajace procedury ochrony
rowiesnikdw”, a nie kategoryczne rozstrzygniecie intencji ucznia.

Przyktad zapisu: ,Relacje Zrédet r6znig sie w ocenie intencji ucznia. Zgodnie wskazujg jednak na powtarzajace sie
komentarze, odmowe podporzadkowania sie zasadom, eskalacje po korekcie oraz wptyw zachowania na poczucie
bezpieczenstwa réwiesnikow. Dlatego wniosek funkcjonalny dotyczy skutkéw zachowania i sposobu reagowania w
sytuacji spotecznej, a nie rozpoznania klinicznego ani oceny charakteru ucznia”.

7.3.4. Przyktad sytuacji trudniejszej: brak KSzOF, opis ogolnikowy i rozbiezne oceny nauczycieli

Szkota przekazuje krotka informacje: ,uczen jest agresywny, nie wykonuje polecen i demoralizuje klase”. Nie dotacza
KSzOF ani réwnowaznego opisu, nie wskazuje czasu trwania trudnosci, liczby zdarzen, wczesniejszych dziatah ani ich
efektu. Czes$¢ nauczycieli opisuje powazne konflikty, inni podaja, ze w spokojnym kontakcie indywidualnym Michat
pracuje prawidtowo. Taki materiat nie pozwala jeszcze na odpowiedzialne sformutowanie wniosku orzeczeniowego.



Krok PPP

Dziatanie

Znaczenie

1. Identyfikacja brakéw

Poradnia wskazuje, ktérych danych
brakuje: sytuacji, czestosci, skutkéw,
Zrédet, dostepnej perspektywy
historycznej, opisu wsparcia i informacji o
bezpieczenstwie.

Prosba o ,uzupetnienie dokumentacji”
bez wskazania zakresu jest
niewystarczajaca.

2. Pozyskanie informacji szkoty

PPP zwraca sie o opinie obejmujaca
funkcjonowanie ucznia i moze przekazaé
Karte informacji funkcjonalnej szkoty dla
PPP.

Poradnia nie uzupetnia ocen za szkote i
nie zastepuje danych z klasy krétka
obserwacja gabinetowa.

3. Wiasne czynnosci diagnostyczne

Réwnolegle prowadzi rozmowe z uczniem
i rodzicem, analizuje dokumentacje,
obserwuje zachowanie i sprawdza
hipotezy alternatywne.

Wiasna diagnoza pogtebia materiat, lecz
nie odtwarza codziennego
funkcjonowania szkolnego bez danych
szkoty.

4. Rozbieznosci miedzy nauczycielami

Poradnia ustala, czy réznice wynikaja z
innych warunkoéw, sposobu reagowania
dorostych, rodzaju lekcji lub rzeczywiscie
niezgodnych relacji.

Rozbieznos¢ jest informacja o kontekscie,
a nie automatycznym dowodem
niewiarygodnosci ktéregos zrédta.

5. Zakres wniosku

Jezeli dane nadal sg niewystarczajace, PPP
odnotowuje ograniczenie materiatu i nie
formutuje kategorycznego wniosku
wykraczajacego poza potwierdzone
ustalenia.

Brak wspétpracy szkoty nie moze zostac
zastgpiony domniemaniem
niedostosowania spotecznego.

7.3.5. Zachowane mozliwosci i granice wnioskowania

Ponizej zestawiono zasoby potwierdzone w obserwacji i dokumentacji oraz granice oceny: mozliwosci, ktére uczen
moze wykorzystaé w uczeniu sie i relacjach, a takze rozpoznania, ktérych nie ustalono.

® Michat prezentuje odpowiednia do wieku sprawno$é motoryczng w opisanych aktywnosciach: samodzielnie
porusza sie po szkole i uczestniczy w aktywnosci ruchowej. Zainteresowanie sportem oraz zachowane
mozliwosci ruchowe sg zasobem do wykorzystania w konstruktywnych rolach zespotowych.

Uczen komunikuje sie werbalnie w jezyku polskim, rozumie wypowiedzi w spokojnym kontakcie indywidualnym
i potrafi przedstawi¢ wtasne stanowisko. Trudno$¢ dotyczy wykorzystania tych mozliwosci w sytuacji napiecia
spotecznego.

Zachowany potencjat poznawczy pozwala Michatowi rozumieé zasady i realizowa¢ zadania w sprzyjajacych
warunkach. Gtéwny problem stanowi wykorzystanie tych mozliwosci podczas wymagan szkolnych i konfliktu.

Nie przedtozono dokumentacji medycznej i nie formutuje sie rozpoznania klinicznego.

¢ Trudnosci edukacyjne sg w duzej mierze wtérne wobec zachowania, regulacji emocji, relacji i uczestnictwa w
lekcji, a nie wobec pierwotnego deficytu poznawczego.

Najblizsza rodzina nie jest opisywana jako ,przyczyna problemu”. Jest zasobem wymagajagcym wsparcia w
spojnosci oddziatywan i przewidywalnosci zasad.

7.3.6. Struktura karty pogtebionej oceny funkcjonowania ucznia w PPP

Proponowana nazwa robocza: karta pogtebionej oceny funkcjonowania ucznia w poradni psychologiczno-
pedagogicznej. Karta porzadkuje prace poradni na potrzeby tego studium; nie jest nowym wzorem formalnym ani
skrécong wersjg orzeczenia.

e Czes¢ A - dane podstawowe ucznia i powod skierowania do PPP.

e Czes$¢ B - zrodta danych: szkota, rodzic, uczen, obserwacja, badania specjalistyczne oraz informacja o braku
dokumentacji medyczne;j.

e Cze$¢ C - ograniczenia w aktywnosci i uczestniczeniu opisane kodami ICF z obszaru aktywnosci i uczestniczenia
oraz jezykiem funkcjonalnym. Cze$¢ ta nalezy do dokumentacji diagnostycznej; do orzeczenia przenosi sie jej
syntetyczne wnioski, a nie petng tabele ani kody.



e Czes¢ D - funkcje ciata oraz czynniki Srodowiskowe, ktére moga wyjasniac trudnosci albo stanowic¢ zasoby. Tu
trzeba wskaza¢, czy wniosek wynika z narzedzia, proby diagnostycznej, obserwacji, rozmowy czy analizy
dokumentaciji.

e Cze$¢ E - synteza mechanizmu: co wida¢ w dziataniu, co to wyjasnia, co nasila, co chroni.

® Cze$¢ F - wnioski dla orzeczenia i planu wsparcia, zapisane juz jezykiem uzytkowym, bez kodéw ICF w czesci
orzeczeniowe;.

7.3.7. Jak odrézni¢ dokumentacje diagnostyczna, zapis do orzeczenia i plan wdrozenia

Dokumentacja diagnostyczna PPP obejmuje szczegétowe dane, tabele, Zrédfa, kwalifikatory i hipotezy robocze.
Orzeczenie przedstawia syntetyczny opis funkcjonowania oraz zalecenia zrozumiate dla rodzica i szkoty. Plan
wdrozenia opracowuje szkota: zespét nauczycieli i specjalistow przektada zalecenia na IPET, a dyrektor odpowiada za
organizacje realizacji. PPP moze wyjasnia¢ zalecenia i konsultowaé rozwiagzania, ale nie opracowuje za szkote
harmonogramu pracy, przydziatu zadan ani organizacji zatrudnienia.

W praktyce nie wszystkie tresci karty pogtebionej oceny powinny trafi¢ do orzeczenia. Cze$¢ danych pozostaje w
aktach jako uzasadnienie przebiegu postepowania diagnostycznego. Do orzeczenia przenosi sie wytacznie to, co jest
niezbedne dla rozstrzygniecia, zaleceh oraz organizacji wsparcia.

7.3.8. Cze$¢ C. Ograniczenia w aktywnosci i uczestniczeniu

W tej czesci poradnia opisuje to, co ujawnia sie w dziataniu ucznia, a wiec ograniczenia w aktywnosci i uczestniczeniu.
W dokumentacji diagnostycznej mozna postuzy¢ sie kodami ICF w celu uporzadkowania materiatu, jednak sam kod
nie jest wystarczajacy. Kazdemu zapisowi musi towarzyszy¢ opis funkcjonalny wskazujacy, co uczen robi, w jakich

sytuacjach, z jaka czestoscig oraz z jakim skutkiem dla przebiegu lekcji, relacji i bezpieczenstwa.

Ograniczenie w
aktywnosci i
uczestniczeniu

Co widzimy u Michata

Mozliwe funkcje ciata

Czynniki Srodowiskowe

Mechanizm
funkcjonalny

Realizowanie dziennego
rozktadu zajeé

Samowolne wyjscia z
lekcji, spdZnienia,
odmowa przejscia do
kolejnej aktywnosci,
trudnosé w powrocie do
pracy po konflikcie.

Funkcje energii i
napedu, w tym kontrola
impulséw; wyzsze
funkcje poznawcze, w
tym planowanie i
przewidywanie
konsekwencji; funkcje
uwagi.

Osoby sprawujace
funkcje wiadzy; ustugi,
systemy i polityka
edukacji; najblizsza
rodzina.

Uczen zna rutyne, ale w
sytuacji ograniczenia lub
napiecia wybiera
dziatanie
natychmiastowe:
wyjscie, odmowe,
komentarz. Niejednolity
sposéb reagowania
dorostych i niesp6jnos¢
zasad miedzy szkofg a
domem wzmacniaja
testowanie granic.

Radzenie sobie ze
stresem i innymi
wymaganiami
psychicznymi

Eskalacja po
upomnieniu, silna
reakcja na odmowe,
trudno$é w przyjeciu
korekty, wyjscie z klasy
po konflikcie.

Funkcje emocjonalne;
kontrola impulséw;
hamowanie reakcji i
ocena skutkéow
spotecznych.

Znajomi, réwiesnicy i
cztonkowie
spotecznosci; osoby
sprawujace funkcje
wiadzy; najblizsza
rodzina.

Wymaganiu i publicznej
korekcie czesto
towarzyszy narastanie
konfliktu. Hipoteza o
znaczeniu ekspozycji
spotfecznej wymaga
poréwnania podobnych
sytuacji. Nie ustalono,
Ze uczen interpretuje
kazda korekte jako
zagrozenie pozycji.




Ograniczenie w
aktywnosci i
uczestniczeniu

Co widzimy u Michata

Mozliwe funkcje ciata

Czynniki Srodowiskowe

Mechanizm
funkcjonalny

Podstawowe interakcje
miedzyludzkie

Wulgaryzmy, naruszanie
granic, komentarze
ponizajace, brak
adekwatnego

Catosciowe funkcje
psychospoteczne;
funkcje emocjonalne;
ocena sytuacji

Przyjaciele; znajomi,
réowiesnicy i cztonkowie
spotecznosci; osoby
sprawujace funkcje

Uczen umie
komunikowac sie
jezykowo, ale czesto
uzywa kontaktu do

zatrzymania po sygnale | spoteczne;j. wiadzy. kontroli i dominacji.
drugiej osoby. Obecnos¢ rowiesnikow i
dorostego w roli
formalnej wptywa na to,
czy zachowanie zostanie
zatrzymane, czy bedzie
eskalowane.
Ztozone interakcje Brak zatrzymania Funkcje Ustugi, systemy i Uczen potrafi opisac
miedzyludzkie konfliktu, przenoszenie | psychospoteczne; polityka edukacji; osoby | zasady, lecz w konflikcie
odpowiedzialnosci, elastycznosé sprawujace funkcje ma trudno$¢ z uznaniem
presja na innych, poznawcza, wtadzy; znajomi, wiasnego udziatu.

trudnosé w naprawieniu
relacji po zdarzeniu.

przewidywanie
konsekwencji; regulacja
emocji.

rowiesnicy i cztonkowie
spotecznosci.

Znaczenie moga miec
napiecie, reakcje
otoczeniaii
przewidywalnos$¢
procedur. Z opisu nie
wynika potwierdzona
intencja ochrony
statusu.

Relacje formalne

Konfrontacyjny wzorzec
wobec nauczycieli,
odmowa polecen,
komentowanie
autorytetu dorostego,
wieksza trudnosé przy
publicznej korekcie.

Ocena skutkow,
hamowanie reakgji,
elastycznos¢; funkcje
emocjonalne; wzorzec
reagowania na
ograniczenie opisywany
funkcjonalnie.

Nauczyciele i inni
dorosli w roli formalnej;
ustugi, systemy i
polityka edukacji.

Relacja formalna
uruchamia testowanie
granic. Publiczna
korekta zwieksza ryzyko
eskalacji, a spokojna
rozmowa indywidualna
obniza napiecie.
Kluczowa jest jednolita
procedura reagowania
nauczycieli.

Nieformalne relacje
spotfeczne

Dominacja nad
rowiesnikami,
o$mieszanie, presja,
budowanie pozycji
przez konflikt z
dorostymi.

Funkcje
psychospoteczne;
rozumienie
konsekwencji
spotecznych; regulacja
emocji.

Przyjaciele; znajomi,
réwiesnicy i cztonkowie
spotecznosci.

Relacje ucznia i opisy
zdarzen wskazuja na
znaczenie reakcji grupy.
Hipoteza robocza:
uwaga réwiesnikéw
moze podtrzymywacé
cze$¢ zachowan.
Sprawdza sie ja przez
poréwnanie podobnych
sytuacji; nie traktuje
jako odczytanej intenciji.
Plan obejmuje prace z
grupa i konstruktywne
role.

Relacje rodzinne

Niestabilne
respektowanie zasad
domowych, trudnos$¢ w
ograniczaniu telefonu i
czasu poza domem,
nieregularny kontakt z
ojcem.

Kontrola impulséw;
planowanie i
konsekwencje; reakcje
emocjonalne na
ograniczenie.

Najblizsza rodzina;
rodzina rozszerzona,
jezeli moze zostaé
wiaczona jako zaséb.

Najblizsza rodzina jest
istotnym zasobem, ale
wymaga wsparcia w
budowaniu spéjnych
zasad, przewidywalnych
konsekwencji i
codziennego kontaktu
ze szkota.




Ograniczenie w
aktywnosci i
uczestniczeniu

Co widzimy u Michata

Mozliwe funkcje ciata

Czynniki Srodowiskowe

Mechanizm
funkcjonalny

Edukacja szkolna

Nieregularny udziat w
lekcji, odmowa pracy,
przerwanie zadan,
pogarszanie ocen mimo
zachowanych
mozliwosci.

Funkcje uwagi;
motywacja i kontrola
impulséw; planowanie,
monitorowanie
wtasnego dziatania.

Organizacja edukacji;
produkty i technologie
w edukacji, np. jasne
materiaty, mapa lekc;ji;
nauczyciele.

Ograniczenie
uczestnictwa w edukacji
wynika gtéwnie z
zachowania, regulacji i
relacji, a nie z braku
potencjatu
poznawczego.

Kwalifikatory aktywnosci i uczestniczenia —

od opisu do konkretnego wyniku

Kategoria

Co i w jakich warunkach
oceniono

Obserwacja uzasadniajaca
ocene

Wynik i odréznienie od sasiednich
poziomow

d160 — Skupianie
uwagi

Wykonanie podczas
zwyktej pracy na lekgji,
przy dotychczasowych,
niejednolitych sposobach
reagowania dorostych.

Czesto przerywa realizacje celu,
przenosi dziatanie na konflikt lub
reakcje grupy i nie wraca bez
interwencji. Krétki, jasno
okreslony fragment wykonuje
sam w spokojnej sytuacji.

d160.3 — znaczne ograniczenie. W
klasie przenosi dziatanie z zadania na
konflikt i bez interwencji nie wraca;
ograniczenie dotyczy wiec realizacji
duzej czesci biezacej pracy, nie tylko
krotkiego rozproszenia. Dlatego przyjeto
3 zamiast 2. Samodzielne odcinki pracy
przy krotkim, jasnym celu przemawiajg
przeciw 4. b1400.2 odnosi sie do samej
trwatosci uwagi, a nie catego dziatania w
klasie.

Realizowanie
dziennego rozkfadu
zajet

rozpoczecie, przejscie do
kolejnej czynnosci i powrot
po przerwie.

wyjscia i brak samodzielnego
powrotu. Przewidywalng czesé
dnia podejmuje, lecz zmiana lub
konflikt dezorganizuja dalsza
sekwencje mimo dotychczasowej
pomocy.

d210 — Rozpoczecie, realizacja i Czesto nie zaczyna albo konczy d210.3 — znaczne ograniczenie. Nie 2:

Podejmowanie zakonczenie zadania tylko pierwszy fragment. problem dotyczy podstawowych

pojedynczego szkolnego; uwzgledniono Przypomnienie nie przywraca etapéw i duzej czesci zwyktych zadan.

zadania zwykle udzielane regularnie catego wykonania; Nie 4: krétkie zadania bywajg

przypomnienia. jasny, krotki cel i indywidualne rzeczywiscie ukofczone przez ucznia.

omoéwienie umozliwiaja Nie uznaje sie tekstu zapisanego przez
zakonczenie czesci zadan. dorostego za jego wykonanie.

d230 — Szkolna rutyna: punktualne | Powtarzajg sie spéznienia, d230.3 — znaczne ograniczenie. Nie 2:

trudnos$¢ obejmuje zasadnicza
organizacje dnia, a nie pojedyncza
zmiane. Nie 4: uczen realizuje niektoére
odcinki rutyny. Szkolna ocena 1
wybranych zachowan nie jest
automatycznie kwalifikatorem 4.

d240 — Radzenie
sobie ze stresem i
obcigzeniami
psychicznymi

Codzienne wymaganie,
odmowa i korekta; bez
tworzenia
eksperymentalnych
sytuacji kryzysowych.

Przy napieciu zwykle nie korzysta
sam z przerwy ani prosby o
pomoc. Reakcja przerywa prace i
wymaga interwencji. Po
uspokojeniu potrafi wrocic¢ do
czesci zadania oraz oméwic inne
rozwiazanie.

d240.3 — znaczne ograniczenie. Nie 2:
dotychczasowe strategie nie
wystarczajg do samodzielnego dziatania
w wielu wymagajacych sytuacjach. Nie
4: wykorzystuje wsparcie i odzyskuje
udziat. Wskaznikiem zmiany jest
wczesniejsza prosba i bezpieczny
powrot.

d720 — Ztozone
kontakty
miedzyludzkie

Kontakty szkolne
wymagajace kontroli
zachowania, granic i
uwzglednienia drugiej
osoby.

W konfliktach wielokrotnie
przerywa, o$miesza i narusza
granice. Uzgodnienie
bezpiecznego zakonczenia
wymaga mediacji. Ze znang,
spokojnie reagujaca osoba
wspotpracuje i potrafi podjac
naprawe.

d720.3 — znaczne ograniczenie. Nie 2:
naruszenia powtarzaja sie w
zasadniczych relacjach szkolnych. Nie 4:
znaczace kontakty i wspotpraca nadal
wystepujg. Sam fakt posiadania kolegéw
nie oznacza petnego wykonania tej
kategorii.




Kategoria

Co i w jakich warunkach
oceniono

Obserwacja uzasadniajaca
ocene

Wynik i odréznienie od sasiednich
poziomow

d570 — Troska o
wiasne zdrowie

Codzienne dziatania
dotyczace zdrowia i
wiasnego bezpieczenstwa,
z uwzglednieniem relacji
rodzica.

Podejmuje ruch, pije po wysitku i
zwykle zgtasza dolegliwosc.
Nieregularnie utrzymuje sen i
odpoczynek od ekranu; w
pobudzeniu nie zawsze sprawdza
bezpieczenstwo wtasnego
wyjscia lub przejscia.

d570.2 — umiarkowane ograniczenie.
Ruch, nawodnienie po wysitku i
zgtaszanie dolegliwosci pozostajg
samodzielne, natomiast sen,
odpoczynek od ekranu i kontrolowanie
wtasnego bezpieczenstwa wymagaja
powtarzanego wsparcia. Ten podziat
uzasadnia 2: trudnos¢ nie jest jedynie
sporadyczna (1), ale nie obejmuje
wiekszosci opisanych dziatan (3).
Zachowania wobec zdrowia innych os6b
nie wchodza do tej oceny.

d3350 —
Przekazywanie
wiadomosci za
pomoca jezyka ciata

Czytelnosc gestu i mimiki
stuzacych wyrazaniu
aprobaty lub sprzeciwu.

Partner rozpoznaje znaczenie
gestu i mimiki bez odgadywania.
Michat sam inicjuje sygnat,
potrafi go powtorzyc i
potwierdzi¢ jego sens.

d3350.0 — brak istotnego ograniczenia
w ocenionym zakresie. Nie 1: nie
ujawniono trudnosci przekazania
sygnatu. Niewtasciwy spotecznie cel
uzycia sprawnej komunikacji rozpatruje
sie w relacjach, a nie jako jej
niesprawnosc.

7.3.9. Cze$¢ D. Funkcje ciata i czynniki Srodowiskowe wyjasniajace trudnosci albo stanowiace

zasoby

Stwierdzenie, ze u ucznia wystepuja ,zaburzone funkcje emocjonalne” albo ,niska kontrola impulsow”, nie jest
wystarczajgce. Przy kazdej funkcji nalezy wskaza¢ podstawe wniosku: narzedzie, prébe zadaniowga, obserwacije,
rozmowe, dokumentacje szkolng albo potaczenie kilku Zrédet. Konieczne jest rowniez powigzanie funkcji z dziataniem
ucznia wedtug schematu: jaka funkcja, jakie ograniczenie, jaki skutek w sytuacji szkolnej.

Dla funkcji ciata kwalifikator opisuje nasilenie problemu w konkretnej funkcji, nie zachowanie szkolne jako catosé. Dla
aktywnosci opisuje ograniczenie wykonania, a dla Srodowiska — site bariery lub utatwienia. Ta sama sytuacja moze
wiec uzasadniac rézne liczby w réznych sktadnikach.

Brak odrebnego testu standaryzowanego nie wyklucza uzasadnionego kwalifikatora. Mozna wykorzystaé
ukierunkowana obserwacje, bezpieczne proby zadaniowe, wywiad i dokumentacje — po sprawdzeniu zakresu
kategorii i danych pozwalajacych rozréznic sasiednie poziomy. W tabeli wskazano Zrédta informacji, obserwacije i
uzasadnienie wyboru kwalifikatora. W rzeczywistej sprawie nie zastepuje sie brakujacych ustalen domystem;
uzupetnienie powinno dotyczy¢ konkretnej niewiadome;j.

Kategoria i zakres Zrédta i warunki oceny

b1304 — Kontrola
impulséw

Ustalenia pozwalajace ocenic¢ Kwalifikator i uzasadnienie wyboru

3 — znaczny problem; b1304.3. W
opisanych sytuacjach Michat zwykle
reaguje przed rozwazeniem skutku, a
sam zatrzymuje reakcje rzadko. To
przemawia za 3 zamiast 2.
Zachowane odroczenie odpowiedzi
w spokojnej, przewidywalnej probie
nie pozwala przyjac 4. Zalecenie
dotyczy rozpoznania narastajagcego
impulsu i wyboru dziatania przed
eskalacja.

Psycholog: analiza
szkolnych zdarzen i rozméw
Z uczniem oraz rodzicem;
uzupetniajace, bezpieczne
proby odroczenia
odpowiedzi. Ocenia sie
zatrzymanie impulsu, nie
postuszenstwo jako takie.

W powtarzanych sytuacjach
wymagania reaguje przed
rozwazeniem skutku: przerywa,
wychodzi, odpowiada gwattownie.
Samodzielne zatrzymanie jest
rzadkie. W spokojnej prébie po
zewnetrznym sygnale potrafi
poczekac i wybrac odpowiedz.




Kategoria i zakres

Zrédta i warunki oceny

Ustalenia pozwalajace oceni¢

Kwalifikator i uzasadnienie wyboru

b1400 — Trwatosc¢
uwagi

Psycholog: obserwacja
zrozumiatego zadania
krotkiego i pracy
wymagajacej dtuzszego
utrzymywania celu; bez
podawania odpowiedzi.
Ocenia sie powrét do celu
po sygnale, oddzielajac go
od ponownego wyjasniania
tresci oraz od odmowy
pracy.

Krétki odcinek zadania wykonuje z
utrzymaniem celu. W dtuzszej
pracy kilkakrotnie traci watek:
potrzebuje ponownego
skierowania na cel, po czym
kontynuuje bez objasniania tresci.
Przypomnienie przywraca
skupienie, lecz nie eliminuje
kolejnych przerw. Bodzce
spotfeczne nasilajg trudnosé.

2 — umiarkowany problem; b1400.2.
Ocene uzasadnia powracajaca
potrzeba skierowania uwagi na cel
przy zachowanej zdolnosci dalszej
pracy bez objasniania tresci. Poziom
1 nie oddaje kolejnych przerw
wymagajacych sygnatu, a 3 nie
odpowiada samodzielnemu
wykonaniu krotkiego zadania i
kontynuowaniu dtuzszego miedzy
przerwami. Jest to ocena trwatosci
uwagi w opisanych prébach, nie
rozpoznanie przyczyny trudnosci.

b1521 — Regulacja
emocji

Psycholog: opisy reakcji po
odmowie i korekcie,
rozmowa po zdarzeniu,
dane domu i szkoty. Nie
prowokuje sie kryzysu w
badaniu.

Napiecie szybko narasta do reakcji
przerywajacej dziatanie. W takim
stanie nie korzysta sam z wczesniej
omoéwionej strategii i dtugo
wymaga zewnetrznego
uspokojenia. Po spadku napiecia
wraca do rozmowy, rozpoznaje
cze$¢ emocji i moze naprawié
dziatanie.

3 — znaczny problem; b1521.3. Nie
2: reakcja czesto uniemozliwia
kontynuacje i samodzielny powr6t.
Nie 4: odzyskuje regulacje i
wspotpracuje po uspokojeniu.
Potrzebne sg wczesny sygnat,
bezpieczna przerwa i przewidywalne
reagowanie.

rozmowa o innym
rozwiazaniu konfliktu.
Ocena funkcji oddzielona
od wykonania w grupie.

Po poréwnaniu dwoch mozliwosci
wybiera alternatywe i potrafi jg
zastosowac. Samodzielna zmiana
strategii jest jeszcze niestabilna.

b1641 — Psycholog/pedagog: Sam wskazuje cel i pierwszy krok. 2 — umiarkowany problem; b1641.2.
Organizacja i planowanie znanego Przy kilku zaleznych krokach pomija | Nie 1: organizacja kilku krokéw
planowanie zadania i rozwazanie warunek lub skutek odroczony. Po regularnie wymaga ukierunkowania.
nastepstw decyzji; pytaniu porzadkujacym tworzy Nie 3: uczen sam tworzy czesé planu i
poréwnanie z realizacja wykonalny plan; bez takiego potrafi go uzupetni¢, zamiast jedynie
szkolna. Nie ocenia sie wsparcia czesto wraca do odtwarzac plan dorostego.
wyltacznie deklaracji o pierwszego pomystu.
zasadach.
b1643 — Psycholog: bezpieczne Po zmianie warunku utrzymuje 2 — umiarkowany problem; b1643.2.
Elastycznosc zmiany reguty w poprzednig strategie mimo Nie 1: podpowiedz wyboru bywa
poznawcza zrozumiatym zadaniu oraz informacji, ze nie prowadzi do celu. | konieczna, a nie tylko wygodna. Nie

3: po ukierunkowaniu rozumie i sam
realizuje inng strategie. Nie jest to
ocena osobowosci ani ,,wzorzec
niedostosowania” zakodowany jako
funkcja.

Kwalifikatory srodowiska — rzeczywisty wptyw w opisanej sytuacji

Czynnik i zakres

Co podlega ocenie

Zaobserwowany wptyw

Kwalifikator i uzasadnienie

publiczna korekta i
niespdéjne reakcje

€330 — Nauczyciele:

Bariera w przebiegu
poréwnywalnych sytuacji
korygowania zachowania
przez nauczyciela, z
uwzglednieniem catej
obserwowanej sekwencji
kontaktu.

Po publicznym upomnieniu reakcja
czesto przechodzi w dtugi konflikt i
konczy udziat w zadaniu. Spokojna
rozmowa indywidualna nie
wywotuje tego samego skutku;
poréwnano podobne wymagania.

€330.3 — znaczna barieraw
ocenianych sekwencjach korekty. Nie
2: spos6b kontaktu czesto przerywa
zasadniczy udziat w zadaniu. Nie 4:
przed eskalacja pozostaje czes¢
kontaktu i dziatania; przerwanie nie
obejmuje bez wyjatku kazdej
ocenionej sekwengcji. Nie ocenia sie
intencji nauczyciela.

€325 — Roéwiesnicy:
reakcje
podtrzymujace
konflikt

Bariera dla udziatu w
zadaniu w
obserwowanych
sytuacjach reakcji grupy
na konflikt; ocena
obejmuje przebieg tych
sytuacji, nie wszystkie
relacje ucznia.

W opisach zdarzen po reakcjach
grupy uczen czesciej kontynuuje
konflikt, mimo mozliwosci
zakonczenia. Przy braku takich
reakcji i jasnej roli tatwiej wraca do
zadania. To hipoteza wptywu
oparta na poréwnaniu, nie
przypisana intencja grupy.

€325.3 — znaczna barieraw
opisanych sytuacjach. Nie 2: reakcje
grupy czesto towarzysza utracie
zasadniczej czesci udziatu. Nie 4:
sformutowanie ,,czesciej kontynuuje”
nie oznacza, ze w kazdej ocenionej
sytuacji caty udziat jest niemozliwy.
Wspotpraca z innymi rowiesnikami
nie obniza tej oceny.




Czynnik i zakres Co podlega ocenie Zaobserwowany wptyw Kwalifikator i uzasadnienie

€330 — Znany Utatwienie w Krétka, spokojna rozmowa pomaga | €330+2 — umiarkowane utatwienie w
nauczyciel: spokojne | indywidualnej rozmowie; obnizy¢ napiecie i wybrac¢ nastepny | powrocie po napieciu. Nie +1:
ukierunkowanie oddzielnie od poprzednio krok. Nie usuwa wszystkich odméw | spokojne ukierunkowanie
ocenionych interakgji. i nie zapewnia jeszcze powtarzalnie przywraca istotny
przeniesienia sposobu dziatania na | fragment dziatania. Nie +3: w
cata klase. ocenianych sytuacjach nie usuwa

wszystkich odmoéw i umozliwia tylko
cze$¢ powrotow. Przeniesienie
umiejetnosci na inne sytuacje ocenia

sie osobno.
€310 — Najblizsza Utatwienie: rzeczywisty Rodzic przekazuje dane, e€310+2 — umiarkowane utatwienie.
rodzina kontakt ze szkotg i przypomina uzgodnione kroki i Nie +1: wsparcie regularnie umozliwia
uzgadnianie rutyny; nie pomaga wroci¢ do przerwanych cze$¢ dziatan. Nie +3: nie obejmuje
ocena potencjalnej obowigzkéw. Wdrozenie w domu jeszcze stabilnie catej istotnej rutyny.
pomocy. nadal jest nieréwne, a cze$é W planie uwzglednia sie pomoc dla

sytuacji wymaga wsparcia rodziny. | rodzica.

7.3.10. Cze$¢ E. Synteza mechanizmu funkcjonowania

Michat ma potencjat poznawczy pozwalajacy realizowa¢ wymagania edukacyjne. Jego realne uczestnictwo w edukacji
jest mocno ograniczone przez utrwalony wzorzec zachowan opozycyjnych, konfrontacyjnych i dominacyjnych.
Wzorzec ujawnia sie szczegblnie wtedy, gdy pojawia sie wymaganie, ograniczenie, publiczna korekta zachowania,
presja réwiesnicza albo konflikt.

Ograniczenia dotyczg przede wszystkim realizowania dziennego rozktadu zaje¢, radzenia sobie z wymaganiami
psychicznymi, interakcji spotecznych, relacji z dorostymi, relacji réwiesniczych oraz uczestnictwa w edukacji szkolnej.
Obrazu tego nie da sie wyjasni¢ samym brakiem motywacji ani serig przypadkowych konfliktéw. Trudnosci maja
charakter utrwalony i utrzymuja sie mimo dziatah podejmowanych przez szkote.

W opisanych sytuacjach publicznej korekcie i reakcji grupy towarzyszyto nasilenie konfliktu. Moze to wskazywac, ze
sposOb reagowania otoczenia podtrzymuje trudnosé. Nie potwierdzono jednak $wiadomej intencji budowania
dominacji ani tego, ze uczen odbiera kazda korekte jako zagrozenie pozycji. Krotka, spokojna interwencja
indywidualna czesciej sprzyjata obnizeniu napiecia. Hipoteze nalezy sprawdza¢ w kolejnych poréwnywalnych
sytuacjach.

7.3.11. Analiza réznicujaca przed sformutowaniem wniosku orzeczeniowego

Zanim PPP sformutuje wniosek dla zespotu orzekajacego, musi odréznié trzy poziomy: trudnosci wychowawcze,
zagrozenie niedostosowaniem spotecznym i niedostosowanie spoteczne. Podobne zachowania mogg mie¢ zupetnie
réozng wage orzecznicza. Decyduje czesto$é, utrwalenie, wystepowanie w roéznych sytuacjach, wptyw na
bezpieczenstwo i to, czy wczesniejsze wsparcie rzeczywiscie dziatato.

Poziom Charakterystyka Konsekwencja dla pracy PPP
Trudnosci wychowawcze Zachowania sa sytuacyjne, krotkotrwate, | Kontynuacja pomocy psychologiczno-
ograniczone do wybranych okolicznosci, pedagogicznej, wsparcie wychowawcze i

reaguja na standardowe dziatania szkoty i | monitorowanie efektéw. Same trudnosci
nie prowadza do utrwalonego naruszania | wychowawcze nie stanowia podstawy do
norm spotecznych. wydania orzeczenia o potrzebie
ksztatcenia specjalnego.




Poziom

Charakterystyka

Konsekwencja dla pracy PPP

Zagrozenie niedostosowaniem
spotecznym

Wystepuja powtarzalne zachowania
ryzykowne, naruszanie zasad, pogarszanie
relacji i rosnace ryzyko utrwalenia wzorca,
ale obraz nie wskazuje jeszcze
jednoznacznie na utrwalone
funkcjonowanie poza normami
spotecznymi.

Jezeli dane potwierdzajg zagrozenie
niedostosowaniem spotecznym oraz
potrzebe specjalnej organizacji nauki i
metod pracy, stanowi to podstawe do
wydania orzeczenia o potrzebie
ksztatcenia specjalnego ze wzgledu na
zagrozenie niedostosowaniem
spotecznym. Przepisy przewiduja
mozliwosc¢ organizowania ksztatcenia
miedzy innymi w szkole albo
mtodziezowym osrodku socjoterapii;
wybér formy powinien wynikac z potrzeb
ucznia i rozstrzygniecia zespotu.

Niedostosowanie spoteczne

Zachowania naruszajace normy sg
utrwalone, wielosytuacyjne, powtarzalne
mimo dziatan szkoty, wptywaja na
bezpieczenstwo lub prawa innych
uczniéw, ograniczajg udziat ucznia w
edukacji i wymagaja specjalnej organizacji
nauki oraz metod pracy.

Jezeli dane potwierdzajg niedostosowanie
spoteczne oraz potrzebe specjalnej
organizacji nauki i metod pracy, stanowi
to podstawe do wydania orzeczenia o
potrzebie ksztatcenia specjalnego ze
wzgledu na niedostosowanie spoteczne.
Ksztatcenie moze by¢ organizowane w

szkole albo mtodziezowym osrodku
wychowawczym; umieszczenie
nieletniego w MOW nastepuje w
odrebnym postepowaniu i nie wynika
wyltacznie z orzeczenia PPP.

Rozréznienie form i trybéw. O zastosowaniu srodka wychowawczego w postaci umieszczenia nieletniego w MOW orzeka sqd.
Skierowanie do odpowiedniego MOW wydaje wtasciwa komisja. Orzeczenie PPP o potrzebie ksztatcenia specjalnego nie zastepuje
tych czynnosci. Podstawa: § 7 ust. 1i 3 rozporzqdzenia Ministra Sprawiedliwosci z dnia 27 grudnia 2022 r. w sprawie komisji do
spraw kierowania nieletnich do mtodziezowego osrodka wychowawczego oraz trybu kierowania, przenoszenia i zwalniania
nieletnich z mtodziezowych osrodkéw wychowawczych (Dz.U. z 2023 r. poz. 139).

W przypadku Michata za rozwazeniem niedostosowania spotecznego przemawia taczny obraz: narastanie trudnosci
w perspektywie poéirocza, bardzo czeste zachowania w ostatnim miesigcu, wystepowanie ich w réznych sytuacjach,
zgtoszenia zachowan presyjnych wobec réwiesnikéw oraz wptyw na bezpieczenstwo i udziat w edukacji.
Dotychczasowe dziatania wdrazano nieréwno; cze$é przynosita poprawe w okreslonych warunkach. Materiat nie
pozwala oddzieli¢ braku skutecznosci od niepetnej realizacji i zbyt krétkiej obserwacji. Potrzeba pomocy wynika z
udokumentowanych trudnosci i barier, nie z koniecznosci ponownego wykazywania nieskutecznosci wsparcia.

7.3.12. Wariant alternatywny: kiedy podobny przypadek nie prowadzitby jeszcze do orzeczenia

Gdyby zachowania Michata byty rzadsze, ograniczone do jednego przedmiotu lub jednego nauczyciela, nie
obejmowalty zgtaszanych zachowan presyjnych wobec réwiesnikdw, szybko poprawiaty sie po dziataniach szkoty i nie
wplywaty istotnie na bezpieczenstwo klasy, materiat nie uzasadniatby wniosku o niedostosowaniu spotecznym. W
takim wariancie zasadne bytoby kontynuowanie pomocy psychologiczno-pedagogicznej, monitoring efektow,
konsultacje z rodzicem i ponowna ocena po okreslonym czasie.

7.3.13. Cze$¢ F. Wnioski dla orzeczenia i planu wsparcia

W tej czesci poradnia przechodzi na jezyk uzytkowy i rozstrzyga trzy kwestie: co ma zostaé przeniesione do
orzeczenia, jakie zalecenia wynikajg z przeprowadzonej oceny oraz jakie zadania przypadajg szkole, uczniowi,
rodzicowi i zespotowi specjalistow.

Whiosek PPP przyjety w studium: obraz utrwalonych, wielosytuacyjnych zachowan naruszajgcych normy oraz ich
wpltyw na bezpieczenstwo, relacje i uczestnictwo uzasadniajg potrzebe specjalnej organizacji nauki i metod pracy ze
wzgledu na niedostosowanie spoteczne. Wniosek nie opiera sie na dokumentacji medycznej ani na zatozeniu o
nieskutecznosci prawidtowo wdrozonej pomocy. Plan obejmuje odrebne sprawdzanie realizacji dziatan i ich efektow.



7.4. Etap lll. Przyktadowe zapisy do orzeczenia o potrzebie ksztatcenia specjalnego

Ta cze$¢ przedstawia opracowanie rubryk wzoru orzeczenia o potrzebie ksztatcenia specjalnego w kolejnosci zgodnej
z zatacznikiem nr 1. Komentarze szkoleniowe nie s3 tresciag formularza. Pokazuje, gdzie w orzeczeniu umiescié¢ wyniki
oceny funkcjonowania i jak przeksztatci¢c materiat diagnostyczny w zapis orzeczniczy. Wypetniono wytacznie
najwazniejsze rubryki merytoryczne, bez danych identyfikacyjnych. W tresci orzeczenia zamiast kodéw ICF stosuje
sie nazwy obszaréw i opis funkcjonalny.

Nalezy rozrézni¢ dokumentacje diagnostyczng PPP, syntetyczne zapisy orzeczenia oraz szkolny plan realizacji zalecen.
Przedstawiona dalej cze$¢ wdrozeniowa pokazuje prace szkoty nad WOPFU i IPET; nie rozszerza zadan poradni o
biezace organizowanie zajec i pracy nauczycieli.

7.4.1. Orzeczenie o potrzebie ksztatcenia specjalnego
Przyktadowy zapis rozstrzygniecia:

Zespot orzekajacy orzeka o potrzebie ksztatcenia specjalnego Michata K., ucznia klasy VII szkoty podstawowej, na
okres do konca Il etapu edukacyjnego, tj. do ukonczenia klasy VIII szkoty podstawowej, ze wzgledu na
niedostosowanie spoteczne.

Zapis rozstrzygniecia formutuje sie dopiero po przeprowadzeniu petnej oceny funkcjonowania. Przyjecie go jako
punktu wyjscia prowadzitoby do selekcji danych pod z géry zatozony wniosek.

W tym studium przyjeto okres do konca etapu edukacyjnego, aby zapewnic ciggtos¢ specjalnej organizacji nauki wobec
utrwalonych potrzeb Michata. Efekty i zakres dziatan szkota ocenia w WOPFU oraz IPET, bez traktowania krétkiego cyklu pracy
jako okresu waznosci orzeczenia. Przepisy dopuszczajq takze orzeczenie na rok szkolny; wybdr okresu wymaga indywidualnego
uzasadnienia, a nie przyjecia jednej reguty dla wszystkich uczniéw. Podstawa: § 16 ust. 4 rozporzqdzenia Ministra Edukacji z dnia
2 marca 2026 r. w sprawie orzeczen i opinii wydawanych przez zespoty orzekajgce dziatajgce w publicznych poradniach
psychologiczno-pedagogicznych (Dz.U. z 2026 r. poz. 428).

7.4.2. Diagnoza

Ponizej wykorzystano trzy pola czesci ,Diagnoza” wzoru orzeczenia. Jest to najwazniejsze miejsce przeniesienia
wynikéw oceny funkcjonowania do tresci orzeczenia. Nie przepisuje sie tutaj catej karty KSzOF ani petnej pogtebionej
oceny poradni, nie stosuje sie tez kodéw ICF; postugujemy sie nazwami obszaréw oraz jezykiem zrozumiatym dla
rodzica i szkoty. Tok rozumowania jest taki sam jak w ocenie: co dzieje sie w funkcjonowaniu ucznia, z czego to
wynika, co nasila trudnosci, jakie zasoby mozna wykorzystac i jakie potrzeby z tego wynikaja.

Zespot orzekajacy okresla diagnoze funkcjonowania dziecka lub ucznia:

1) przyczyny wystepujacych trudnosci w uczeniu sie lub funkcjonowaniu psychospotecznym dziecka lub ucznia, z
uwzglednieniem wptywu wystepujacych w srodowisku nauczania i wychowania barier utrudniajacych jego funkcjonowanie:
Whpisujemy tutaj: opis mechanizmu trudnosci, obszary aktywnosci i uczestniczenia, funkcje regulacyjne i psychospoteczne,
czynniki Srodowiskowe nasilajace trudnosci oraz skutki dla lekgcji, relacji i bezpieczenstwa. Nie wpisujemy tutaj: kodéw ICF,
dtugich tabel diagnostycznych, petnego KSzOF ani rozpoznania klinicznego, jezeli nie ma podstaw medycznych.

Wersja petna do akt sprawy:

U Michata wystepujg utrwalone trudnosci w funkcjonowaniu psychospotecznym i szkolnym, ktére przejawiajg sie
przede wszystkim w powtarzajagcym sie naruszaniu zasad, odmowie wykonywania polecen, samowolnym
opuszczaniu miejsca pracy lub sali, zachowaniach konfrontacyjnych wobec dorostych oraz dominujgcym i presyjnym
sposobie budowania relacji z réwiesnikami.

Trudnosci nie wynikaja z globalnie obnizonych mozliwosci poznawczych. Uczen w kontakcie indywidualnym rozumie
podstawowe zasady szkolne, potrafi wyjasni¢ swoje stanowisko i odtworzyé oczekiwane zachowania. Najwieksze
ograniczenia ujawniaja sie w realnym dziataniu: gdy uczeh otrzymuje wymaganie, doswiadcza odmowy, jest
korygowany przez dorostego, spotyka sie z reakcjg grupy albo wchodzi w konflikt z réwiesnikiem.

W dziataniu obserwuje sie trudnos¢ zatrzymania impulsywnej reakcji, powrotu do zadania i uwzgledniania skutkow
zachowania podczas napiecia. Pojawiajg sie opér, komentarze, odmowa i zachowania zgtaszane jako presyjne.
Przypuszczenie, ze reakcje otoczenia podtrzymujg ten wzorzec, pozostaje hipoteza funkcjonalng; nie stanowi
ustalenia o sSwiadomych motywach ucznia.



W $rodowisku nauczania i wychowania trudnosci nasilajg przede wszystkim: publiczna korekta zachowania, reakcje
rowiesnikdw wzmacniajgce zachowania prowokacyjne, niespéjnos¢ reakcji dorostych, brak jednoznacznej procedury
wycofania ucznia z sytuacji narastajgcego napiecia oraz niespdjne stosowanie uzgodnionych zasad domowych i
szkolnych. Czynnikiem utrwalajacym jest réwniez grupa réwiesnicza poza szkota, w ktérej status ucznia bywa
wzmacniany przez zachowania antyszkolne i konfrontacyjne.

W ostatnim miesigcu szkota opisywata odmowy, komentarze prowokacyjne, opuszczanie miejsca pracy oraz konflikty
jako bardzo czeste. Zachowania te wystepowaty w wielu dniach obecnosci w szkole, zwykle kilka razy dziennie w
okresach wiekszego napiecia. Typowa sytuacja konfliktowa trwata okoto 10-15 minut albo wptywata na dalszy
przebieg lekcji, nawet jezeli samo zdarzenie byto krétkie. Intensywnos$é zachowan byta wysoka wtedy, gdy pojawiata
sie reakcja klasy, oSmieszanie innych uczniéw, grozba, popychanie albo odmowa podporzadkowania sie poleceniu
nauczyciela.

Wersja syntetyczna do orzeczenia:

U Michata wystepuja utrwalone trudnosci w funkcjonowaniu psychospotecznym i szkolnym. Przejawiaja sie one
powtarzajgcym sie naruszaniem zasad, odmowa wykonywania polecen, samowolnym opuszczaniem miejsca pracy
lub sali, konfrontacyjnym sposobem reagowania wobec dorostych oraz dominujagcym sposobem budowania relacji z
rowiesnikami. Trudnosci nie wynikajg z globalnie obnizonych mozliwoséci poznawczych, lecz z ograniczenh w
regulowaniu impulséw i emocji, przewidywaniu konsekwencji spotecznych oraz utrzymaniu roli ucznia w sytuacji
napiecia, odmowy, publicznej korekty lub konfliktu. W srodowisku szkolnym trudnosci nasilajg reakcje rowiesnikéw,
niespéjne reakcje dorostych i brak jednolitej procedury obnizania napiecia. Zachowania maja charakter powtarzalny,
wielosytuacyjny i istotnie ograniczajg uczestnictwo ucznia w edukacji oraz bezpieczenstwo relacji w klasie.

Wynik oceny funkcjonowania Co trafia do tej rubryki orzeczenia

Realizowanie dziennego rozktadu zajec Opis samowolnych wyjs¢, spodznien, odmowy wejscia w kolejng
aktywnosc i trudnosci w powrocie do pracy.

Radzenie sobie ze stresem i innymi wymaganiami psychicznymi | Opis eskalacji po odmowie, korekcie, wymaganiu lub konflikcie.

Podstawowe i ztozone interakcje miedzyludzkie Opis naruszania granic, presji, dominacji, o$mieszania i
trudnosci w naprawieniu relacji.

Relacje formalne z nauczycielami i innymi dorostymi Opis konfrontacyjnego wzorca wobec nauczycieli i innych
dorostych w szkole.

Nieformalne relacje spoteczne z réwiesnikami Opis budowania pozycji przez konflikt, presje i
podporzadkowywanie rowiesnikow.

Edukacja szkolna Opis ograniczonego faktycznego uczestnictwa w lekcji mimo
zachowanego potencjatu poznawczego.

Funkcje regulacyjne, emocjonalne i psychospoteczne Opis mechanizmu: kontrola impulséw, regulacja emocji,
przewidywanie konsekwencji, funkcjonowanie psychospoteczne.

Czynniki srodowiskowe Opis wptywu réwiesnikéw, dorostych, organizacji szkoty i
Srodowiska rodzinnego.

2) mocne strony i uzdolnienia dziecka lub ucznia:

Whpisujemy tutaj: realne zasoby ucznia i sposéb ich wykorzystania w planowaniu wsparcia. Nie wpisujemy tutaj: ogélnikow
typu ,uczen ma potencjat”, jezeli nie pokazujemy, kiedy i jak ten potencjat jest widoczny.

Mocnga strong Michata jest zachowany potencjat poznawczy pozwalajacy na opanowywanie tresci programowych,
szczegblnie wtedy, gdy zadanie ma jasng strukture, krétki czas wykonania i nie jest realizowane w atmosferze
publicznej konfrontacji. Uczen rozumie wypowiedzi nauczyciela, potrafi formutowaé logiczne argumenty i w
rozmowie indywidualnej znacznie lepiej kontroluje przebieg kontaktu niz w sytuacji grupowe;j.

Uczen szybko odczytuje sytuacje spoteczne, rozpoznaje uktad relacji w grupie i ma wyrazne zasoby przywodcze.
Potrafi przejmowac inicjatywe, organizowac¢ aktywnos¢ réwiesnikéw i wptywaé na zachowanie grupy. Zaséb ten
obecnie bywa wykorzystywany w sposéb nieprawidtowy, ale przy odpowiednim wsparciu moze zostac przekierowany
na konstruktywne role spoteczne, np. zadania sportowe, organizacyjne lub odpowiedzialno$¢ za jasno okreslony
element aktywnosci klasy.



Michat lepiej funkcjonuje w kontakcie z dorostym, ktéry komunikuje sie krotko, spokojnie, konkretnie i bez
publicznego zawstydzania. Zainteresowanie sportem i aktywnoscig ruchowa moze by¢ wykorzystane jako czynnik
motywujacy, sposéb regulowania napiecia i bezpieczny kanat budowania pozycji w grupie.

Mocna strona Jak wykorzystac ja w zaleceniach

Potencjat poznawczy Nie obniza¢ oczekiwan automatycznie; raczej zmienic

organizacje wejscia w zadanie i sposéb reagowania na odmowe.

Lepszy kontakt indywidualny Stosowac krotkie rozmowy poza klasa, bez publicznego sporu.

Zasoby przywédcze Przekierowac na zadania odpowiedzialnosciowe, sportowe lub

organizacyjne pod kontrolg dorostego.

Zainteresowanie sportem Wykorzystac jako element regulacji napiecia i budowania

pozytywnej roli w grupie.

Cwiczy¢ przejicie od deklaracji do dziatania: co zrobie w
konkretnej sytuacji, zanim pojawi sie eskalacja.

Rozumienie zasad w rozmowie

3) indywidualne potrzeby rozwojowe i edukacyjne oraz mozliwosci psychofizyczne dziecka lub ucznia wynikajace z jego
trudnosci, mocnych stron i uzdolnien:

Whpisujemy tutaj, czego uczen potrzebuje, aby korzystac ze swoich mozliwosci, uczestniczy¢ w edukacji i rozwija¢ bezpieczne
relacje. Potrzebe nazywamy na podstawie trudnosci oraz zasobéw. Konkretne metody, formy zaje¢, czestotliwosé i zadania
nauczycieli umieszczamy w zaleceniach, a organizacje realizacji — w szkolnym IPET.

Michat potrzebuje specjalnej organizacji nauki i metod pracy umozliwiajacych bezpieczny, regularny udziat w
zajeciach oraz wykorzystanie zachowanych mozliwosci poznawczych. Istotne s3 rozwijanie samoregulacji,
odpowiedzialnosci za zachowanie i umiejetnosci wspétpracy.

Uczen potrzebuje przewidywalnego i spéjnego systemu reagowania dorostych oraz warunkoéw sprzyjajacych poczuciu
bezpieczenstwa i odzyskiwaniu réwnowagi emocjonalnej. Potrzebuje takze stabilnych, opartych na zaufaniu relacji
z dorostymi.

W relacjach rowiesniczych potrzebuje rozwijania umiejetnosci uwzgledniania perspektywy innych oséb,
respektowania ich granic i naprawiania skutkéw konfliktu. Zainteresowania sportowe i inicjatywa w grupie moga
wspiera¢ budowanie konstruktywnej pozycji wsréd rowiesnikéw.

Zachowany potencjat poznawczy umozliwia prace nad wymaganiami edukacyjnymi przy zapewnieniu dostepnych dla
Michata warunkdédw organizacyjnych i relacyjnych. Potrzebuje mozliwosci rozpoczecia zadania, utrzymania
zaangazowania oraz powrotu do nauki po napieciu.

Potrzeba ucznia Z czego wynika Syntetyczny zapis potrzeby

Przewidywalno$¢ wymagan

Trudno$¢ w przechodzeniu miedzy
aktywnosciami, pozostawaniu w roli
ucznia i powrocie do pracy po napieciu.

Potrzeba czytelnej, przewidywalnej
organizacji nauki umozliwiajacej podjecie i
kontynuowanie pracy.

Odzyskiwanie réwnowagi emocjonalne;j

Eskalacja po korekcie, odmowie lub
wymaganiu; trudnos$¢ w regulacji emocji i
zatrzymaniu reakcji impulsywnej.

Potrzeba rozwijania samoregulaciji i
bezpiecznego powrotu do aktywnosci po
napieciu.

Spajne relacje z dorostymi

Publiczna korekta i niespdjne reakcje
dorostych nasilaja konflikt i testowanie
granic.

Potrzeba konsekwentnego,
przewidywalnego reagowania dorostych
oraz stabilnych relacji opartych na
zaufaniu.

Relacje i odpowiedzialnos¢

Trudnosci w interakcjach z réwiesnikami,
przyjmowaniu odpowiedzialnosci i
przewidywaniu konsekwencji
spotecznych.

Potrzeba wspotpracy z poszanowaniem
granic innych osob oraz przyjmowania
odpowiedzialnosci za skutki zachowania.

Spadjnosé wsparcia domowego i szkolnego

Potrzeba spdjnosci oddziatywan dom-
szkota oraz wsparcia rodzica w
przewidywalnym stosowaniu zasad.

Potrzeba przewidywalnych i spéjnych
oddziatywan dorostych w waznych dla
ucznia srodowiskach.




Powyzsza tabela jest komentarzem szkoleniowym: pokazuje przejscie od obserwacji do potrzeby. Szczegdtowe sposoby dziatania
opisano w kolejnej czesci, ,,Zalecenia”.

7.4.3. Zalecenia

Komentarz szkoleniowy. Zapewnic organizacje nauki opartq na krdtkich, jednoznacznych wymaganiach, przewidywalnych
procedurach reagowania i bezpiecznym powrocie do zadania po napieciu. Wykorzystac¢ zachowane mozliwosci poznawcze ucznia,
dostosowujgc sposob rozpoczecia pracy, komunikowania wymagari i podtrzymywania zaangazowania. Wykorzystywac
zachowany potencjat poznawczy, aktywnosc¢ sportowq i zasoby przywddcze do budowania konstruktywnych rdl,
odpowiedzialnosci i doswiadczen sukcesu niezwigzanych z dominacjq. Zalecenia muszq wynikac z diagnozy funkcjonowania.
Kazde z nich powinno odpowiadac na pytania: jakie ograniczenie ma niwelowac, z jakqg czestotliwosciq bedzie realizowane, kto
odpowiada za jego wykonanie, po czym rozpoznamy efekt oraz jaki jest przyktadowy sposdb realizacji mozliwy do wdrozenia przy
ograniczonych zasobach szkoty.

I. Zespot orzekajacy zaleca warunki i formy wsparcia umozliwiajace realizacje indywidualnych potrzeb rozwojowych i
edukacyjnych oraz mozliwosci psychofizycznych dziecka lub ucznia, uwzgledniajace:

1) realizacje wymagan edukacyjnych wynikajacych z programéw wychowania przedszkolnego lub programéw nauczania, w
tym zapewnienie niezbednego w procesie ksztatcenia sprzetu specjalistycznego i Srodkéw dydaktycznych;

2) rozwijanie mocnych stron i uzdolnien dziecka lub ucznia;

3) poprawe funkcjonowania dziecka lub ucznia i wzmacnianie jego uczestnictwa w Zyciu przedszkola, innej formy
wychowania przedszkolnego, szkoty lub osrodka, o ktérym mowa w art. 2 pkt 7 ustawy z dnia 14 grudnia 2016 r. - Prawo
oswiatowe

- wramach:

1) dziatanh podczas biezacej pracy z dzieckiem lub uczniem, w tym organizowanej we wspétpracy z rodzicami:

Zaleca sie stata i przewidywalna strukture pracy z uczniem w czasie lekcji oraz przerw. Kazdego dnia Michat powinien
mie¢ krétki kontakt z wyznaczonym dorostym, obejmujacy plan dnia, dwa konkretne oczekiwane zachowania oraz
ustalony sposéb zgtoszenia narastajgcego napiecia. Kontakt ten nalezy prowadzi¢ zwiezZle i bez ekspozycji wobec
klasy.

W tym studium przyjeto krotki kontakt z wyznaczonym dorostym w kazdym dniu nauki. Jezeli taka organizacja nie
jest mozliwa, zespdt powinien ustali¢ w IPET inng wykonalng czestotliwo$é, ktéra zachowuje profilaktyczng funkcje
dziatania, i sprawdzi¢ jej skuteczno$¢ po uzgodnionym okresie. Pominiecie tego elementu bez rozwigzania
zastepczego zwieksza ryzyko reagowania dopiero po eskalacji. Nalezy wskaza¢ osobe dostepng w codziennej
organizacji szkoty oraz sposéb zastepstwa; kontakt nie musi przyjmowacé formy dodatkowej sesji terapeutyczne;j.

Na lekcjach, na ktérych najczesciej dochodzi do odmowy pracy, zaleca sie stosowanie kroétkich zadan z jasnym
poczatkiem i kohcem, sprawdzenie wejscia ucznia w prace po kilku minutach, podawanie polecen w sposéb
jednoznaczny oraz unikanie dtugiej publicznej dyskusji po odmowie. W przypadku narastania napiecia trzeba
stosowac ustalong procedure przerwy regulacyjnej zamiast eskalowania sporu przy klasie.

We wspbtpracy z rodzicem zaleca sie planowy, krétki kontakt oparty na nie wiecej niz 2-3 wskaznikach, np.
samowolnych wyjsciach, rozpoczeciu pracy i sposobie zakohczenia konfliktu. Rytm ustala sie w IPET; w tym
przyktadzie moze to by¢ kontakt co 1-2 tygodnie w pierwszym uzgodnionym okresie realizacji, a nastepnie rzadziej
po ocenie potrzeb i efektéw. Informacja powinna obejmowac takze zachowania pozytywne, aby wspotpraca nie miata
wytacznie interwencyjnego charakteru.

Zalecenie w biezacej
pracy

Powiazany problem

Przyktadowa
czestotliwos¢

Kto realizuje

Po czym poznac efekt

Krotki kontakt poranny i
plan dnia

Trudno$¢ w
realizowaniu dziennego
rozktadu zajec i
pozostawaniu w roli
ucznia.

W tym przyktadzie:
kroétki kontakt w
kazdym dniu nauki
przez pierwszy okres
wdrozenia;
czestotliwo$¢ mozna
zmieni¢ po ocenie
funkcji dziatania i
efektow.

Wychowawca lub
wskazany specjalista.

Mniej samowolnych
wyjs$c i wieksza

gotowos¢ wejscia w
pierwszg aktywnos¢.




Zalecenie w biezacej
pracy

Powiazany problem

Przyktadowa
czestotliwosc

Kto realizuje

Po czym poznac efekt

Krétka instrukcja, jasny
koniec zadania,
sprawdzenie wejscia w
prace

Ograniczone
uczestnictwo w lekcji i
szybkie przetaczanie
uwagi na reakcje grupy.

Na lekcjach o
najwyzszym ryzyku
odmowy.

Nauczyciele
przedmiotowi.

Uczen czesciej
rozpoczyna zadanie i
konczy krotka
aktywnosc.

Procedura przerwy
regulacyjnej

Eskalacja po korekcie
zachowania oraz
trudnos¢ w kontroli
impulséw i emocji.

Doraznie, gdy napiecie
narasta; koordynator
porzadkuje dane
okresowo, przyktadowo
co 2-4 tygodnie, bez
obowigzku
cotygodniowego
posiedzenia catego
zespotu.

Nauczyciele, pedagog,
psycholog.

Uczen czesciej zgtasza
napiecie przed
eskalacja.

Planowy kontakt z
rodzicem wokot 2-3
wskaznikéw

Potrzeba spdéjnego
reagowania dorostych w
domu i szkole.

W rytmie ustalonym w
IPET; w przyktadzie co 1
-2 tygodnie w
pierwszym

Wychowawca lub
koordynator.

Rodzic i szkota reaguja
na te same zachowania
wedtug wspdlnych
ustalen.

uzgodnionym okresie
realizacji, nastepnie
odpowiednio do
potrzeb i efektow.

2) zintegrowanych dziatai nauczycieli i specjalistow:

Zaleca sie objecie ucznia spdjnymi, zintegrowanymi dziataniami nauczycieli i specjalistéw. Zespdt uczacy powinien
ustali¢ jednolity spos6b reagowania na odmowe, prowokacyjny komentarz, wyjscie z miejsca, konflikt rowiesniczy i
naruszenie granic innych oséb. Ustalenia powinny by¢ krotkie, znane wszystkim nauczycielom i stosowane
konsekwentnie.

Pedagog lub psycholog szkolny powinien wspiera¢ nauczycieli w analizie sytuacji trudnych: co uruchomito
zachowanie, jaka byta reakcja dorostego, jaka byta reakcja klasy, czy zastosowano procedure przerwy regulacyjne;j,
czy uczen wrécit do zadania i czy przeprowadzono rozmowe naprawczg po obnizeniu napiecia.

Wyznaczony w szkole koordynator zapewnia przeptyw ustalen miedzy nauczycielami i specjalistami oraz dostepnosc
wspolnego sposobu reagowania. Konsultacje dotyczace biezgcego postepowania organizuje sie wedtug potrzeb, bez
kazdorazowego zwotywania petnego zespotu.

3) pomocy psychologiczno-pedagogicznej, ze wskazaniem zalecanych form tej pomocy udzielanej dziecku lub uczniowi oraz,
w zaleznosci od potrzeb, jego rodzicom, przez przedszkole, inng forme wychowania przedszkolnego, szkote, osrodek,
placéwke lub poradnie:

Zaleca sie zajecia rozwijajace kompetencje emocjonalno-spoteczne, ukierunkowane na rozpoznawanie sygnatéw
narastajgcego napiecia, regulacje emocji, respektowanie granic, odpowiedzialno$¢ za zachowanie i naprawianie
szkody. Forme pracy dobiera sie do bezpieczenstwa i mozliwosci wspétpracy ucznia. Pomoc ta uzupetnia dziatania
resocjalizacyjne wynikajace z podstawy orzeczenia; ma odrebnie okreslony cel.

W tym studium jako poczatkowy etap zaje¢ rozwijajacych kompetencje emocjonalno-spoteczne przyjeto cykl 12
spotkan, raz w tygodniu. Daty, wymiar godzin i osoby prowadzace szkota ustala w IPET. Po cyklu ocenia sie efekty i
podejmuje decyzje o kontynuacji albo zmianie sposobu pomocy; dwunaste spotkanie nie oznacza automatycznego
zakoAczenia wsparcia. Czas zaje¢ okre$la sie zgodnie z przepisami wiasciwymi dla tej formy.

Podstawa formy i organizacji pomocy: § 6 ust. 2 pkt 5, § 10 i § 16 rozporzqdzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 9 sierpnia
2017 r. w sprawie zasad organizacji i udzielania pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach, szkotach i
placowkach (tekst jednolity: Dz.U. z 2023 r. poz. 1798). Cykl 12 spotkari jest propozycjq dla Michata, a nie liczbg wynikajgcq z
rozporzqdzenia.

W tym przyktadzie mozna zaplanowac konsultacje rodzica z psychologiem lub pedagogiem szkolnym, przyktadowo
co 2-4 tygodnie w pierwszym okresie wdrozenia, a nastepnie odpowiednio do potrzeb i wynikéw monitorowania.
Celem jest ustalenie spojnych zasad dom-szkota oraz odejscie od kontaktu wytacznie interwencyjnego.



4) odpowiednio zajec socjoterapeutycznych, resocjalizacyjnych lub rewalidacyjnych, ze wskazaniem rodzaju i formy zajec
rewalidacyjnych w przypadku dziecka lub ucznia niepetnosprawnego:

Zaleca sie dziatania i zajecia o charakterze resocjalizacyjnym. Praca powinna obejmowacé respektowanie norm i granic
innych o0séb, rozpoznawanie sygnatéw napiecia, zatrzymywanie reakcji impulsywnej, przewidywanie skutkéw
zachowania, przyjmowanie odpowiedzialnosci oraz naprawianie relacji po konflikcie. Celem jest rozwijanie
bezpiecznych sposoboéw uczestniczenia w lekcji i budowania pozycji w grupie.

Komentarz szkoleniowy. Dla ucznia niedostosowanego spotecznie przewidziano dziatania resocjalizacyjne, a dla ucznia
zagrozonego hiedostosowaniem spotecznym — socjoterapeutyczne. W tym przypadku nie zaleca sie obu rodzajéw zamiennie.
Podstawa: & 5 pkt 4i § 6 ust. 1 pkt 2 lit. b-c oraz pkt 5 rozporzqdzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 9 sierpnia 2017 r. w
sprawie warunkdw organizowania ksztatcenia, wychowania i opieki dla dzieci i mtodziezy niepetnosprawnych, niedostosowanych
spoftecznie i zagrozonych niedostosowaniem spotecznym (tekst jednolity: Dz.U. z 2020 r. poz. 1309).

Dziatania i zajecia resocjalizacyjne planuje sie i zapewnia przez okres obowigzywania orzeczenia, w tym studium do
konca Il etapu edukacyjnego. Regularnos$¢, wymiar godzin, forme oraz cele kolejnych etapéw okresla szkota w IPET i
dostosowuje na podstawie oceny efektow. W pierwszym etapie przyktadu mozna zaplanowac zajecia raz w tygodniu.
Przeglad po 6-8 tygodniach ani zakonczenie poétrocza nie oznaczajg zakonczenia zajec. Jezeli praca grupowa nasila
zachowania dominacyjne, cze$¢ pracy mozna czasowo prowadzié¢ indywidualnie, zachowujac ciagto$¢ oddziatywan i
bezpieczenstwo.

Nie wpisuje sie zaje¢ rewalidacyjnych jako podstawowej formy wynikajacej z niedostosowania spotecznego,
poniewaz w tym przyktadzie uczen nie otrzymuje orzeczenia ze wzgledu na niepetnosprawnosé.

5) jezeli zachodzi potrzeba:

a) zapewnienia wsparcia dziecka lub ucznia przez nauczyciela posiadajacego kwalifikacje z zakresu pedagogiki specjalnej,
zatrudnionego w celu wspétorganizowania ksztatcenia specjalnego, specjalistéw lub innych oséb (nalezy okre$li¢ zakres tego
wsparcia):

Zaleca sie wsparcie nauczyciela posiadajacego kwalifikacje z zakresu pedagogiki specjalnej, zatrudnionego w celu
wspotorganizowania ksztafcenia, lub specjalistéw — odpowiednio do powierzonych im zadan. Zakres obejmuje
uzgadnianie sposobu reagowania, pomoc nauczycielom w doborze metod pracy, obserwacje ucznia w klasie oraz
wsparcie w powrocie do zadania po napieciu. Dobér osoby i organizacje jej pracy ustala dyrektor w granicach
wiasciwych przepiséw.

Wsparcie powinno zwieksza¢ samodzielno$¢ Michata, przewidywalnos$¢ postepowania i bezpieczenstwo spoteczne.
Pomoc nauczyciela, jezeli zostanie zatrudniona, wykonuje zadania pomocnicze i opiekuncze okre$lone przez
dyrektora; nie zastepuje pracy pedagogicznej nauczyciela ani specjalistycznej pracy psychologa lub pedagoga.

W szkole ogdlnodostepnej obejmujqgcej ksztatceniem specjalnym ucznia niedostosowanego spotecznie mozna, za zgodq organu
prowadzqcego, dodatkowo zatrudnic nauczyciela z kwalifikacjami w zakresie pedagogiki specjalnej w celu wspdtorganizowania
ksztatcenia, specjaliste lub pomoc nauczyciela, z uwzglednieniem realizacji zaleceri orzeczenia. Nie jest to automatyczny
obowiqzek zatrudnienia jednej wskazanej kategorii osoby. Podstawa: § 7 ust. 3 rozporzqdzenia Ministra Edukacji Narodowej z
dnia 9 sierpnia 2017 r. w sprawie warunkow organizowania ksztatcenia, wychowania i opieki dla dzieci i mtodziezy
niepetnosprawnych, niedostosowanych spotecznie i zagrozonych niedostosowaniem spotecznym (tekst jednolity: Dz.U. z 2020 r.
poz. 1309).

b) realizacji wybranych zaje¢ wychowania przedszkolnego lub zajeé¢ edukacyjnych indywidualnie z dzieckiem lub uczniem lub
w grupie liczacej do 5 dzieci lub uczniéw - w przypadku dziecka lub ucznia napotykajacego na trudnosci w funkcjonowaniu
wspolnie z oddziatem przedszkolnym lub szkolnym (nalezy okresli¢ sposob realizacji tych zajec):

Na podstawie opisanego materiatu nie wskazuje sie obecnie konkretnych zaje¢ edukacyjnych Michata do realizacji
indywidualnie lub w grupie do 5 uczniéw poza oddziatem. Zaleca sie udziat z klasg przy opisanych dostosowaniach.
Przerwa regulacyjna, trening komunikacji, nauka obstugi pomocy lub zajecia terapeutyczne nie sg same w sobie taka
forma organizacji zaje¢ edukacyjnych. Jezeli dalsza WOPFU wykaze te potrzebe, nalezy nazwac zajecia, sposéb ich
realizacji, zakres, cel i kryteria przegladu w IPET.

Omoéwienie konfliktu, éwiczenie alternatywnej reakcji i przygotowanie do powrotu po incydencie planuje sie
odpowiednio w dziataniach resocjalizacyjnych, pomocy psychologiczno-pedagogicznej lub biezacej pracy. Nie opisuje
sie ich jako wybranych zaje¢ edukacyjnych tylko dlatego, ze odbywaijg sie indywidualnie.

Kazde czasowe ograniczenie udziatu wynikajgce z bezpieczenstwa powinno byé mozliwie krétkie, powigzane z
pomoca i planem powrotu. Nie stuzy karaniu ani trwatej separacji ucznia od klasy.



Jezeli realizacja wybranych zajec indywidualnie lub w grupie do 5 uczniéw wymaga dodatkowych godzin albo odrebnej organizacji
kadrowej, rozwigzanie nalezy planowac na mozliwie stabilny okres, na przyktad pdtrocze, i uwzglednic w IPET oraz dokumentacji
organizacyjnej szkoty. Potrzeba takiej organizacji moze wynikac z orzeczenia albo z WOPFU; nie kazda modyfikacja wymaga
nowego orzeczenia. Nowe rozstrzygniecie nalezy rozwazyc wtedy, gdy aktualne potrzeby wykraczajq poza zasadniczg tresc¢
dotychczasowego orzeczenia. Decyzje o dodatkowych godzinach, zatrudnieniu i finansowaniu nalezq do dyrektora oraz - w
wymaganym zakresie - organu prowadzqcego, nie do PPP.

6) wspotpracy przedszkola, szkoty lub osrodka, o ktérym mowa w art. 2 pkt 7 ustawy z dnia 14 grudnia 2016 r. - Prawo
oswiatowe, do ktdrych uczeszcza dziecko lub uczen, z podmiotami dziatajagcymi w sSrodowisku lokalnym na rzecz dziecka i
rodziny, w szczegé6lnosci w zakresie ochrony zdrowia, pomocy spotecznej i resocjalizacji nieletnich:

W pierwszej kolejnosci wskazana jest wspotpraca z poradnig psychologiczno-pedagogiczng w zakresie konsultowania
wdrozenia zalecen oraz z jednostkami pomocy spotecznej lub wsparcia rodziny, jezeli rodzic zgtosi potrzebe wsparcia
w zakresie konsekwencji wychowawczych, organizacji czasu ucznia i ograniczania zachowan ryzykownych poza
szkota.

Jezeli zachowania agresywne, zgtaszane zachowania presyjne, grozby lub powazne naruszanie bezpieczenstwa beda
sie utrzymywaly, szkota powinna dziata¢ zgodnie ze swoimi procedurami bezpieczenstwa i wspotpracowaé z
wiasciwymi instytucjami, w tym sgdem rodzinnym, policjg lub kuratorem, jezeli bedzie to wynikato z przepiséw i
charakteru zdarzen. Wspotpraca lokalna powinna mie¢ zawsze okreslony cel: bezpieczenstwo, spéjnos¢ oddziatywan,
wsparcie rodziny, ograniczenie zachowanh ryzykownych, a nie jedynie formalne , poinformowanie instytucji”.

7) przygotowanie $rodowiska szkoty, osrodka lub placéwki, o ktérych mowa w art. 2 pkt 7 i 8 ustawy z dnia 14 grudnia 2016
r. - Prawo oswiatowe, na przyjecie ucznia po leczeniu lub terapii do spotecznosci:

W przyktadzie Michata brak jest dokumentacji medycznej oraz brak informacji o leczeniu lub terapii, po ktérej uczen
miatby wracaé do spotecznosci szkolnej. Dlatego w tej rubryce trzeba wpisaé, ze na dzien wydania orzeczenia nie
zachodzi potrzeba formutowania zalecen dotyczacych powrotu po leczeniu lub terapii.

Réwnoczes$nie mozna wskazaé, ze jezeli w przysztosci uczen zostanie objety terapia lub inng forma oddziatywania
poza szkota, szkota powinna - za zgoda rodzica - uwzgledni¢ zalecenia osoby prowadzacej terapie w zakresie
bezpiecznego powrotu do klasy, sposobu reagowania na napiecie i spojnosci oddziatywan.

Il. Zespdt orzekajacy okresla wszystkie mozliwe formy ksztatcenia specjalnego, poczynajac od najkorzystniejszej dla
dziecka lub ucznia, sposréd form wskazanych w § 16 ust. 2 pkt 4 rozporzadzenia Ministra Edukacji z dnia 2 marca 2026
r. w sprawie orzeczen i opinii wydawanych przez zespoty orzekajace dziatajace w publicznych poradniach
psychologiczno-pedagogicznych (Dz.U. z 2026 r. poz. 428):

Najkorzystniejszg formg ksztatcenia dla Michata jest ksztatcenie w szkole ogdlnodostepnej, w oddziale
ogélnodostepnym, przy zapewnieniu specjalnej organizacji nauki, spéjnych dziatah wychowawczych i
specjalistycznych, monitorowania bezpieczenstwa oraz wspoétpracy szkoty z rodzina.

Uzasadnienie funkcjonalne tej formy: uczen ma potencjat poznawczy do realizacji podstawy programowej, lepiej
funkcjonuje w kontakcie indywidualnym i przy jasnej strukturze, a zasadniczym celem wsparcia jest odbudowa
uczestnictwa w zwyktym $rodowisku szkolnym, nie izolowanie od roéwiesnikdw. Pozostanie w $rodowisku
ogoélnodostepnym umozliwia prace nad relacjami, odpowiedzialnoscig i rolg ucznia w realnych warunkach
spotecznych, pod warunkiem wdrozenia spéjnych procedur reagowania i monitorowania bezpieczenstwa.

Kolejne mozliwe formy w tym scenariuszu: 2) szkota integracyjna lub oddziat integracyjny w szkole ogdlnodostepnej;
3) szkofa specjalna lub oddziat specjalny odpowiednie dla ucznia niedostosowanego spotfecznie. Nie wskazuje sie
szkoty w MOW jako aktualnej formy: w scenariuszu nie ma orzeczenia sadu o umieszczeniu Michata w tym osrodku.
MOS jest forma przewidziang dla zagrozenia niedostosowaniem spotecznym. Braki kadrowe konkretnej szkoty nie
przesadzaja o zaleceniu zmiany formy.

lll. Zespdt orzekajacy okresla zalecane sposoby oceny efektéw dziatan podjetych przez przedszkole, inng forme
wychowania przedszkolnego, szkote lub osrodek, o ktérym mowa w art. 2 pkt 7 ustawy z dnia 14 grudnia 2016 r. -
Prawo oswiatowe, w celu realizacji zalecen, o ktérych mowa w czesci l i ll:

Skutecznos$¢ wsparcia ocenia sie na podstawie wskaznikéw funkcjonalnych, rozrézniajac wykonanie ustalonego
dziatania i zmiane w funkcjonowaniu Michata. W tym przykfadzie pierwszy roboczy przeglad mozna przeprowadzi¢
po okoto 6-8 tygodniach od faktycznego rozpoczecia wsparcia; w sytuacji pogorszenia lub zagrozenia reaguje sie
wczesniej. Podsumowanie przygotowuje szkolny koordynator na podstawie informacji od os6b realizujgcych
dziatania, ucznia i rodzica.



Roboczy przeglad nie zastepuje okresowej WOPFU, przeprowadzanej co najmniej dwa razy w roku szkolnym, ani
spotkan zespotu IPET, odbywajacych sie w miare potrzeb, nie rzadziej niz dwa razy w roku szkolnym. Zesp6t w razie
potrzeby modyfikuje IPET. Analiza ma dotyczy¢ skutecznosci dziatan, nie jedynie ogdélnej oceny zachowania ucznia.
Zasady i podstawa prawna: rozdziat 4.7.
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oS$mieszania lub agresji. naprawcze;.
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krétkiego zadania poleceniu lub komentarzu. prace po krétkim komunikacie | przedmiotowych.
i konczy wyznaczony fragment.
Wspodtpraca dom-szkota Gtéwnie interwencyjna po Planowy kontakt oparty na 2-3 | Krétkie podsumowania w
incydentach. wskazniki i wzmacnianie uzgodnionym rytmie kontaktu,
zachowan pozytywnych. w przyktadzie co 1-2 tygodnie.

7.4.4. Dodatkowe informacje

Rubryka gromadzi informacje uzupetniajace, ktére nie mieszcza sie w czesci diagnostycznej ani w zaleceniach, maja
jednak znaczenie dla organizacji wsparcia. Takze tutaj obowigzuje zasada, ze zapis ,nie dotyczy” powinien by¢
uzasadniony stanem faktycznym sprawy, a nie stanowié wypetnienia pola.

1. Dziecko lub uczen postuguje sie wspomagajaca lub alternatywna metoda komunikacji (AAC) lub jezykiem migowym: TAK /
NIE

Przyktadowy zapis: NIE. Uczen komunikuje sie werbalnie w jezyku polskim. Nie wymaga wspomagajacych lub
alternatywnych metod komunikacji ani jezyka migowego. Trudnosci komunikacyjne nie dotycza rozumienia lub
nadawania mowy, lecz spotecznej funkcji komunikacji w sytuacji napiecia, konfliktu i relacji z autorytetem.

2. Wplyw spetniania odpowiednio obowiazku rocznego przygotowania przedszkolnego, obowiazku szkolnego lub obowiazku

nauki, na podstawie zezwolenia, o ktérym mowa w art. 37 ust. 1 ustawy z dnia 14 grudnia 2016 r. - Prawo oswiatowe, na
prawidtowy rozwéj psychospoteczny dziecka lub ucznia):

Instrukcja do wzoru: jezeli pole nie ma zastosowania, nalezy je przekreslic. Nie wpisuje sie w nim dowolnego uzasadnienia ,nie
dotyczy”.

3. Inne:

Przyktadowy zapis: Wskazane jest prowadzenie monitorowania przez uzgodniony pierwszy okres realizacji zalecen, z
pierwszym roboczym przegladem po okoto 6-8 tygodniach od faktycznego uruchomienia dziatain. Konsultacja PPP
jest zasadna, jezeli mimo wdrozenia zalecen utrzymuja sie zachowania agresywne, samowolne opuszczanie zaje¢ lub
powazne konflikty rowiesnicze. Monitoring roboczy nie zastepuje okresowej WOPFU i formalnego przegladu IPET.

7.4.5. W przypadku wydania nowego orzeczenia o potrzebie ksztatcenia specjalnego nalezy
wskaza¢ okolicznosci, ktore Zespot Orzekajacy uznat za istotne dla rozstrzygniecia, oraz wyjasnic
powody, na podstawie ktérych stwierdzono potrzebe wydania nowego orzeczenia:

Jezeli jest to pierwsze orzeczenie, czesci dotyczacej okolicznosci wydania nowego orzeczenia nie wypetnia sie; nalezy
postapic zgodnie z konstrukcja urzedowego wzoru.

Przyktadowy zapis, jezeli bytoby to nowe orzeczenie: Istotng okolicznoscia jest utrzymywanie sie nasilonych trudnosci
w funkcjonowaniu spotecznym i szkolnym mimo dotychczasowych dziatan szkoty oraz potrzeba zmiany organizacji
wsparcia. Nowe orzeczenie jest zasadne ze wzgledu na konieczno$¢ dostosowania zaleceh do aktualnego poziomu
funkcjonowania ucznia i ryzyka dalszej eskalacji zachowan naruszajacych normy spoteczne.



7.4.6. Orzeczenie uchyla:
1) orzeczenie nr ... o potrzebie ksztatcenia specjalnego z dnia ... wydane przez ...;
2) orzeczenie nr ... o potrzebie zajeé rewalidacyjno-wychowawczych zespotowych/indywidualnych z dnia ... wydane przez ....

Czesc ,,Orzeczenie uchyla” wypetnia sie wytqcznie przy wydaniu nowego orzeczenia o potrzebie ksztatcenia specjalnego. Wskazuje
sie odpowiednio: 1) numer, date i zespdt, ktéry wydat poprzednie orzeczenie o potrzebie ksztatcenia specjalnego; 2) numer, date
i zespdt, ktory wydat poprzednie orzeczenie o potrzebie zajec rewalidacyjno-wychowawczych, jezeli dotyczy. W pierwszym
orzeczeniu pdl tych nie wypetnia sie.

7.4.7. Uzasadnienie funkcjonalne rozstrzygniecia - wersja do wykorzystania w aktach sprawy

Zespot orzekajacy, po analizie danych przekazanych przez szkote, informacji od rodzica, rozmowy z uczniem,
obserwacji funkcjonowania oraz wynikéw pogtebionej oceny funkcjonowania, stwierdza, ze trudnosci Michata maja
charakter utrwalony, wieloobszarowy i istotnie ograniczajg jego uczestnictwo w edukacji oraz funkcjonowanie
spoteczne. Dotychczasowe dziatania szkoty byty zasadne, ale niewystarczajace do uzyskania trwatej poprawy.

Uczen wymaga specjalnej organizacji nauki i metod pracy, spojnego planu oddziatywan wychowawczych i
specjalistycznych oraz systematycznego monitorowania efektéw. Dokumentacji medycznej nie przedfozono, dlatego
podstawa rozstrzygniecia jest ocena funkcjonowania ucznia, utrwalony wzorzec zachowanh naruszajacych normy
spofeczne i szkolne, wptyw tych zachowan na bezpieczenstwo i uczestnictwo w edukacji oraz ograniczona
skuteczno$¢ dotychczasowego wsparcia.

W zwiazku z powyzszym zasadne jest wydanie orzeczenia o potrzebie ksztatcenia specjalnego ze wzgledu na
niedostosowanie spoteczne.

7.5. Etap IV. Wsparcie po orzeczeniu

7.5.1. Podziat odpowiedzialnosci po wydaniu orzeczenia

Podmiot Odpowiada za Granice roli i niedopuszczalne praktyki

Szkofa i dyrektor organizacje realizacji zalecen, bezpieczenstwo, Nie wolno przenosi¢ wtasnych obowiagzkéw realizacji
koordynacje zespotu i zapewnienie warunkéw zalecen na ucznia, rodzine ani poradnie.

Nauczyciele i spoéjne dziatania, zajecia, dokumentowanie Nie zmieniaja samodzielnie rozstrzygniecia

specjalisci szkolni wdrozenia i efektéw orzeczniczego.

PPP konsultacje, wyjasnienie zalecen, wsparcie Nie przejmuje biezacej organizacji pracy szkoty,
merytoryczne i ponowng ocene w granicach zatrudnienia i finansowania jej kadry ani codziennej
wiasciwosci realizacji zalecen. Wtasne zadania diagnostyczne i

konsultacyjne wykonuje w granicach wtasciwosci.

Organ prowadzacy warunki organizacyjne i zasoby potrzebne do Nie zastepuje oceny diagnostycznej poradni ani nie
realizacji obowiazkéw szkoty zmienia potrzeb ucznia z powodu ograniczen
organizacyjnych; zapewnia warunki w zakresie
swoich obowigzkéw.

Rodzic i uczen wspotprace, przekazywanie informacji i udziat w Udziat w ustaleniach nie oznacza przejecia
ustalaniu celéw obowiazkéw szkoty, samodzielnego finansowania
catej dostepnosci ani kompensowania wszystkich
barier.

7.5.2. Przetozenie zalecern na WOPFU i IPET

Szkota powinna przenies¢ wnioski orzeczenia do aktualnej WOPFU i IPET. WOPFU opisuje biezacy obraz
funkcjonowania, czynniki wyzwalajgce i ochronne oraz efekty dotychczasowych dziatan. IPET okre$la jednolity sposéb
reagowania, dziatania resocjalizacyjne, zasady ochrony réwiesnikow, role oséb odpowiedzialnych, udziat ucznia i
rodzica oraz wskazniki wdrozenia i efektu.



7.5.3. Procedury operacyjne do wykorzystania w szkole

1. Procedura reagowania na narastajgce napiecie: krétki komunikat, ograniczenie publicznej dyskusji, bezpieczna
przerwa i okreslony sposéb powrotu.

2. Procedura sytuacji naruszajacej bezpieczefnstwo lub granice innych uczniéw: ochrona oséb, dokumentowanie
faktéw, rozmowy oddzielnie i dziatania zgodne z procedurami szkoty.

3. Procedura rozmowy naprawczej: po obnizeniu napiecia, z opisem faktow, skutkéw, odpowiedzialnosci i
konkretnego dziatania naprawczego.

4. Procedura komunikacji dom-szkota: planowy kontakt oparty na kilku wskaznikach, obejmujacy réwniez
zachowania pozytywne, a nie wytacznie incydenty.

Ta cze$¢ pokazuje, jak szkota przektada zalecenia na codzienna organizacje pracy. Plan przygotowuja nauczyciele i
specjalisci szkolni w ramach WOPFU i IPET, a dyrektor zapewnia warunki jego realizacji. Poradnia nie opracowuje
planu wdrozenia; przyktad ma jedynie zilustrowaé dalszg Sciezke.

7.5.4. Plan wdrozenia zalecen w szkole

Plan dla Michata obejmuje wspodlne reakcje dorostych, ochrone réwiesnikéw i bezpieczny powrét do pracy. Terminy
prawne oraz zasady roboczego przegladu opisano w rozdziatach 3.8 i 4.7-4.9.

Termin lub moment realizacji Dziatanie Odpowiedzialni

Dyrektor, nauczyciele i specjalisci; uczen i
rodzic jako Zrédto potrzebnych informaciji.

Sprawdzenie warunkéw bezpiecznego
udziatu i komunikacji oraz uruchomienie
potrzebnej pomocy w biezacej pracy.
Ustalenie osoby odpowiedzialnej i
zastepstwa. Nie czeka sie na ukofczenie
IPET ani na wspdlne spotkanie wszystkich
0s6b.

Przed udziatem ucznia; po rozpoznaniu
pilnej potrzeby - niezwtocznie.

Zespot IPET z udziatem rodzica i ucznia;
prace koordynuje osoba wyznaczona
przez dyrektora.

Przeprowadzenie WOPFU, opracowanie
IPET, wskazanie koordynatora i ustalenie
priorytetéw na pierwszy uzgodniony
okres realizacji, z okre$leniem dat.

Termin prawny: do 30 wrze$nia przy
rozpoczynaniu ksztatcenia od poczatku
roku szkolnego albo 30 dni od ztozenia
orzeczenia w szkole; wiasciwy wariant
wedtug § 6 ust. 5.

Dyrektor, wychowawca, nauczyciele i
specjalisci.

Ustalenie jednolitego sposobu
reagowania nauczycieli na odmowe,
komentarz, wyjscie z miejsca i konflikt.

Propozycja organizacyjna: w ramach
przygotowania IPET i uruchamiania
wsparcia

Wychowawca, pedagog/psycholog i
nauczyciele.

Stosowanie krétkiego kontaktu z
wyznaczonym dorostym, procedury
przerwy regulacyjnej oraz monitorowanie
wyjs¢ z lekcji i eskalacji.

Propozycja organizacyjna: po
uruchomieniu dziatan - przez pierwszy
uzgodniony okres realizacji

Specjalisci wskazani w IPET; dyrektor
zapewnia organizacje i godziny.

Ciagte zapewnienie dziatan i zaje¢
resocjalizacyjnych. Zajecia rozwijajace
kompetencje emocjonalno-spoteczne: w
przyktadzie poczatkowo 12 spotkan raz w
tygodniu, z oceng potrzeby dalszej
pomocy.

Przez okres obowigzywania orzeczenia;
cele kolejnych etapéw i terminy
przegladéw zgodnie z IPET.

Propozycja organizacyjna: w rytmie
uzgodnionym w IPET, wykonalnym
organizacyjnie

Kontakt z rodzicem oparty na dwéch lub
trzech wskaznikach i jednym zachowaniu
pozytywnym; w przyktadzie co 1-2
tygodnie.

Wychowawca lub koordynator.

Propozycja organizacyjna: po pierwszym
okresie realizacji, przyktadowo po 6-8
tygodniach od faktycznego wdrozenia

Robocza analiza: co zostato wdrozone, co
dziata, ktoére sytuacje nadal generuja
eskalacje. Nie wymaga zwotania
formalnego posiedzenia catego zespotu.

Koordynator i osoby realizujace dziatania;
uczen i rodzic w odpowiednim zakresie.




Termin lub moment realizacji Dziatanie Odpowiedzialni

Ocena efektow oraz, w miare potrzeb,
modyfikacja IPET. Zmiany mieszczace sie
w aktualnym orzeczeniu wprowadza
zespot w obowigzujacym trybie;
dodatkowe godziny i zatrudnienie
wymagaja decyzji dyrektora i, gdy jest to
konieczne, organu prowadzacego. Nowe
orzeczenie rozwaza sie dopiero przy
zmianie wykraczajacej poza
dotychczasowe rozstrzygniecie.

Zespot IPET i dyrektor; organ prowadzacy
w zakresie organizacji i finansowania; PPP
konsultacyjnie.

Termin prawny: okresowa WOPFU co
najmniej dwa razy w roku szkolnym;
spotkania zespotu w miare potrzeb, nie
rzadziej niz dwa razy w roku szkolnym.

Przy zagrozZeniu najpierw chroni sie Michata i pozostatych uczniow. Bezpiecznej przerwy i pomocy w powrocie do lekcji nie odktada
sie do opracowania IPET lub spotkania catego zespotu.

7.5.5. Priorytetowe elementy wsparcia, przyktadowy sposéb realizacji i rozwigzania rozszerzajace

Szkoty dysponujg réznymi zasobami kadrowymi i organizacyjnymi, ale od tych zasobéw nie zalezg rozpoznane
potrzeby ucznia. Zestawienie pokazuje priorytetowe elementy wsparcia, przyktadowy sposoéb ich realizacji i
rozwiazania rozszerzajace. Stuzy planowaniu i nie wyznacza trzech pozioméw uprawnien ucznia.

Priorytetowe elementy wsparcia wskazuja dziatania, bez ktérych cel funkcjonalny przyjety w tym studium bytby
trudny do osiggniecia. Nie sg katalogiem prawnie minimalnym ani jednolitym standardem dla wszystkich uczniow. W
rzeczywistej sprawie sposob realizacji nalezy ustali¢ w WOPFU i IPET, a nastepnie oceni¢ zarobwno wykonanie
dziatania, jak i zmiane w funkcjonowaniu ucznia.

Jezeli szkota nie moze zapewni¢ zaleconego wsparcia, dyrektor rozpoznaje przeszkode i podejmuje dziatania
organizacyjne z organem prowadzacym. Szkota odpowiada za realizacje zalecen nalezacych do jej zadan; nie
zastepuje wiasnych zajec skierowaniem ucznia do poradni, fundacji ani prywatnego specjalisty. PPP moze wyjasniac¢
zalecenia i wspiera¢ konsultacyjnie, a wspotpraca z innymi podmiotami moze uzupetniac dziatania szkoty w granicach
ich zadan. Nie przenosi to na te podmioty odpowiedzialnosci za organizacje i zapewnienie wsparcia szkolnego. Brak

zasobow nie uzasadnia ograniczenia potrzeb ucznia.

2-3 wskazniki monitorowania.

dane na biezaco; konsultacje
robocze odbywajg sie wedtug
potrzeb, bez obowigzku
cotygodniowego zwotywania
petnego zespotu.

Obszar Priorytetowe elementy Przyktadowy sposéb realizacji | Rozwigzania rozszerzajace
wsparcia
Koordynacja Jedna osoba odpowiedzialnai | Koordynator gromadzi krétkie | Formalne spotkania zespotu

odbywaija sie w miare potrzeb,
nie rzadziej niz dwa razy w
roku szkolnym; dodatkowo
mozna zaplanowac konsultacje
PPP po uzgodnionym okresie.

Reakcja na eskalacje

Wspolny krotki komunikat i
procedura przerwy
regulacyjnej.

Wspolny krotki komunikat
nauczycieli i podstawowa
analiza zdarzen.

Wspélny protokoét interwencji,
analiza sytuacji po zdarzeniu,
rozmowa naprawcza i rejestr
efektow.

Praca z uczniem

Dziatania i zajecia
resocjalizacyjne przez okres
obowigzywania orzeczenia
oraz pomoc psychologiczno-
pedagogiczna odpowiadajaca
aktualnym potrzebom.

W pierwszym etapie: zajecia
resocjalizacyjne raz w
tygodniu; dla zaje¢
rozwijajacych kompetencje
emocjonalno-spoteczne
poczatkowy cykl 12
cotygodniowych spotkan.
Organizacje i dalszg prace
okresla IPET.

Praca indywidualna lub w
matej grupie oraz zadania
odpowiedzialno$ciowe w
klasie. Formy i cele
dostosowuje sie po ocenie
efektéw, zachowujac ciggtosc
potrzebnego wsparcia.

Wspétpraca z rodzicem

Krotki kontakt wokot
wskaznikéw co 1-2 tygodnie.

Kontakt co 1-2 tygodnie w
pierwszym uzgodnionym
okresie realizacji, nastepnie
odpowiednio do potrzeb i
efektow.

Plan dom-szkota, konsultacje
rodzicielskie co 2-4 tygodnie,
wzmacnianie pozytywnych
zachowan.




Obszar

Priorytetowe elementy
wsparcia

Przyktadowy sposéb realizacji

Rozwigzania rozszerzajace

Ewaluacja

Biezacy monitoring wdrozenia
oraz formalna WOPFU co
najmniej dwa razy w roku
szkolnym.

Roboczy przeglad po
pierwszym okresie realizacji,
np. po 6-8 tygodniach, bez
zastepowania formalnego
przegladu IPET.

Modyfikacja metod i
organizacji w IPET; przy
dodatkowych godzinach lub
zatrudnieniu decyzja dyrektora
i, w wymaganym zakresie,
organu prowadzacego.

7.5.6. Wskazniki monitorowania efektow

Monitorowanie powinno dotyczy¢ zachowan obserwowalnych, nie za$ ogélnej oceny postawy ucznia. Dla kazdego
wskaznika nalezy okresli¢ stan wyjsciowy z okresu poprzedzajgcego wdrozenie zalecen, kierunek oczekiwanej zmiany
oraz sposéb gromadzenia danych. Zestawienie skonstruowane w ten sposéb pozwala zespotowi szkolnemu ocenié¢
skutecznos$¢ wsparcia w terminach wskazanych w orzeczeniu, a przede wszystkim odrézni¢ brak efektu od braku

wdrozenia.

Wskaznik

Stan wyjsciowy

Oczekiwana zmiana

Sposob monitorowania

Samowolne wyjscia z lekcji

Czeste w ostatnim miesiacu,
szczegblnie po upomnieniu.

Wyrazne zmniejszenie liczby
wyjs¢; uczen czesciej korzysta z
ustalonej przerwy
regulacyjne;j.

Biezacy rejestr nauczycieli;
zbiorcze podsumowanie

koordynatora w ustalonym
cyklu, np. co 2-4 tygodnie.

Eskalacje po publicznej
korekcie

Bardzo czeste i intensywne.

Mniej eskalacji dzigki zmianie
sposobu komunikatu
nauczyciela i przeniesieniu
rozmowy poza klase.

Notatki nauczycieli; zbiorcza
analiza przez koordynatora np.
co 2-4 tygodnie, a przez petny
zespot podczas formalnego
przegladu.

Konflikty réwiesénicze

Czeste, z elementami
dominacji i presji.

Mniej sytuacji wymagajacych
interwencji dorostego; uczen
podejmuje rozmowe
naprawcza po obnizeniu
napiecia.

Rejestr interwencji, rozmowy z
wychowawca, sygnaty od
uczniéw.

Rozpoczynanie pracy na lekcji

Nieregularne; czesto odmowa
po pierwszym poleceniu.

Uczen rozpoczyna krotkie
zadanie po pierwszym lub
drugim komunikacie
nauczyciela.

Obserwacja nauczycieli
przedmiotowych.

Wspotpraca z rodzicem

Reaktywna, gtéwnie po
incydentach.

Kontakt staje sie planowy i
obejmuje réwniez pozytywne
zachowania oraz konkretne
ustalenia dom-szkota.

Krotka informacja
przekazywana w rytmie
ustalonym w IPET, w
przyktadzie co 1-2 tygodnie.

7.6. Zatacznik kontrolny. Checklista jakosci dokumentacji i zapiséw orzeczeniowych

Ponizsza lista kontrolna stuzy pracownikowi poradni do weryfikacji dokumentacji oraz projektu zapiséw orzeczniczych przed
zamknieciem sprawy. Przejscie przez wszystkie pozycje pozwala wychwycic najczestsze uchybienia: braki w opisie Zrédet danych,
whioski formutowane przedwczesnie oraz zapisy, ktorych nie sposdb odtworzyc na podstawie zgromadzonego materiatu.

[ Czy opis szkolny pokazuje konkretne zachowania, sytuacje, czesto$¢, czas trwania i intensywnosc¢, zamiast samych

ogolnych okreslen?

[J Czy opis przedstawia aktualne funkcjonowanie w jasno wskazanym okresie oraz dostepne dane z wcze$niejszego
przebiegu trudnosci, z podaniem Zrédet, obecnosci ucznia i ograniczeh obserwacji?

[ Czy opis szkolny nie przesadza jeszcze rozstrzygniecia orzeczeniowego?

[1 Jezeli zastosowano KSzOF: czy wiadomo, kto go wypetnit, jaki okres i jakie warunki obejmowata obserwacja?

1 Czy wynik KSzOF zostat potraktowany jako materiat przesiewowy i porzadkujacy, a nie jako samodzielna podstawa

decyzji?




[ Czy szkota opisata dziatania juz podjete oraz ich skuteczno$¢?

] Czy PPP wyraznie wskazata Zzrédta danych: szkofa, rodzic, uczen, obserwacja, badania specjalistyczne?

[ Czy oddzielono fakty obserwowalne od relacji oséb i interpretacji intencji ucznia?

] Czy zapisano informacje o braku dokumentacji medycznej bez tworzenia domniemania rozpoznania klinicznego?
[ Czy wskazano zachowane mozliwosci ucznia, ich Zrodta oraz granice wnioskowania?

[ Czy ograniczenia w aktywnosci i uczestniczeniu sg powigzane z mozliwymi funkcjami ciata oraz czynnikami
$rodowiskowymi?

[ Czy przy kazdej funkcji ciata wskazano zrédto danych i metode oceny?
[J Czy wnioski dotyczace funkgji ciata majg charakter funkcjonalny, a nie kliniczny?

] Czy nie nadano pozoru pomiaru psychometrycznego tam, gdzie wniosek wynika wytacznie z obserwacji i analizy
funkcjonalnej?

1 Czy czynniki $srodowiskowe opisano jako bariery lub zasoby, a nie jako etykiety obcigzajace ucznia lub rodzine?

[J Czy odrézniono trudnosci wychowawecze, zagrozenie niedostosowaniem spotecznym i niedostosowanie spoteczne?

] Czy wskazano, co pozostaje w dokumentacji diagnostycznej, co trafia do orzeczenia, a co jest planem wdrozenia?

[J Czy cze$¢ orzeczeniowa jest wolna od koddw ICF i napisana jezykiem funkcjonalnym zrozumiatym dla rodzica i szkoty?
1 Czy nazwy rubryk w orzeczeniu odpowiadaja wzorowi orzeczenia?

[J Czy przygotowano wersje petng do akt i wersje syntetyczng do orzeczenia?

[] Czy zalecenia sg powigzane z konkretnymi trudnosciami, majg osobe odpowiedzialng, czestotliwosé i wskaznik efektu?
[J Czy rozrézniono zajecia resocjalizacyjne, socjoterapeutyczne i rewalidacyjne zgodnie z podstawg orzeczenia?

[] Czy uzasadniono wybor najkorzystniejszej formy ksztatcenia specjalnego?

[ Czy wskazano sposdb monitorowania efektow po wydaniu orzeczenia?

1 Czy plan wsparcia zawiera priorytetowe elementy wsparcia, przyktadowy sposéb realizacji i rozwigzania rozszerzajace?
1 Czy wskazano, co zrobic, jezeli szkota nie jest w stanie wdrozy¢ priorytetowego zakresu wsparcia?

[J Czy dokument zachowuje neutralny jezyk wobec rodziny i szkoty?

1 Czy dokument pozwala przesledzi¢ logiczng $ciezke: obserwacja i opinia szkoty (z wynikami KSzOF, jezeli go
zastosowano) — pogtebiona ocena — synteza — orzeczenie — wsparcie?

Zapisy ilustrujqg tok postepowania i nie nadajq sie do dostownego przeniesienia. Kazdy trzeba dostosowac do rzeczywistych
danych, Zrédet informacji, przebiegu oceny i sytuacji konkretnego ucznia.
7.7. Zatacznik roboczy. Sciezka szybka dla pracownika PPP

1. Zestawienie porzadkuje kolejno$¢ czynnosci, tak aby zaden etap postepowania nie zostat pominiety. Nie
zastepuje petnej analizy.

2. Zbierz pakiet szkolny: opis aktualnych zachowan z podanego okresu oraz dostepne dane historyczne, wyniki
KSzOF, jezeli narzedzie zastosowano, dziatania szkoty i ocene ich skutecznosci.

3. Sprawdz, czy szkotfa opisuje zachowania, a nie przesadza rozstrzygniecie.
4. Oddziel fakty, relacje, interpretacje i wnioski. Przy zdarzeniach spornych zapisz stopien potwierdzenia.

5. Wskaz zasoby potwierdzone w danych: komunikacje, sprawnosé ruchowg i mozliwosci poznawcze. Oddziel je od
obszaréw nieocenionych oraz od informacji o nieprzedtozeniu dokumentacji medyczne;j.

6. Opisz ograniczenia w aktywnos$ci i uczestniczeniu: rola ucznia, relacje, przestrzeganie zasad, reagowanie na
wymagania, uczestnictwo w edukacji.

7. Powiaz ograniczenia z mozliwymi funkcjami ciata i czynnikami srodowiskowymi, ale nie nadawaj pozoru diagnozy
kliniczne;j.

8. Wykonaj analize rdéznicujaca: trudnosci wychowawcze, zagrozenie niedostosowaniem spotecznym,
niedostosowanie spoteczne.

9. Dopiero po tej analizie sformutuj wniosek dla zespotu orzekajacego.



10. W dokumentacji PPP opisz funkcjonowanie przede wszystkim jezykiem funkcjonalnym. Kody ICF mozna
zastosowaé wytgcznie pomocniczo, jezeli poradnia tak pracuje; nie s3 wymaganym elementem opisu. Do
orzeczenia wpisz syntetyczny opis bez koddéw i bez petnych tabel diagnostycznych.

11. Zalecenia zapisz tak, aby byto wiadomo: jaki problem rozwiazuja, kto je realizuje, jak czesto i po czym poznamy
efekt.

7.8. Opinia dla PPP: formularz pomocniczy i pytania uzupetniajace

Wykorzystanie formularza w tym przypadku

Przyktadowe zapisy do wybranych rubryk ,Opinii funkcjonowania ucznia/uczennicy” oparto na danych tego
przypadku. Instrukcja wypetniania znajduje sie w rozdziale 15.

Miejsce we wzorze Sposob wykorzystania informacji

Vl oraz VIl — Ogblne zadania i Michat w spokojnej rozmowie indywidualnej logicznie przedstawia swoje stanowisko i
obowiazki; Wzajemne kontakty i potrafi wykonac krétkie zadanie z jasnym poczatkiem i koricem. Po upomnieniu przy klasie
zwiazki miedzyludzkie, zycie w zdarzaja sie kilkuminutowe sekwencje konfliktu, odmowa zadania i trudno$¢ w powrocie
spotfecznosci szkolnej i lokalnej do pracy. Opisujemy zachowanie i jego skutek, bez przypisywania intencji.

IX. Dotychczasowe wsparcie Kontrakt obejmowat telefon, punktualnosc i reakcje na polecenia; byt realizowany

wybidrczo. Rozmowy wychowawcze przynosity poprawe na kilka dni. Krétkie komunikaty
bez publicznego zawstydzania pomagaty czeSciowo, ale nie byly stosowane jednolicie.

X. Whnioski dotyczace dalszej pracy z Ujednolici¢ sposdb przekazywania polecen i reagowania na napiecie; zaplanowac
uczniem majace na celu poprawe bezpieczny powrét do pracy oraz wspétprace z rodzing. Oddzieli¢ te propozycje od opisu
funkcjonowania dziatan juz wykonanych.

Nie wpisujemy w opinii szkoty jako gotowego rozstrzygniecia, Zze uczen wymaga ksztatcenia specjalnego z powodu
niedostosowania spotecznego. Dokumentujemy dane, na ktdrych poradnia moze oprzec dalszq analize.

Przyktady wykorzystujq dane i dziatania szkoty opisane w rozdziale 7.2. Kwalifikatory wraz z uzasadnieniami omdwiono w rozdziale 7.3.
Nie stanowig one punktacji formularza opinii.

Pytania uzupetniajace do informacji szkoty

Pytania wybiera sie wedtug brakéw w opinii i wykorzystuje bez tworzenia dodatkowego dokumentu. Zasady pracy z
karta opisano w rozdziale 15.6.

Czesc Informacje wymagane od szkoty Minimalny sposéb udokumentowania

A. Dane podstawowe Klasa, osoby wypetniajace, okres Data, funkcje oséb, wskazanie zakresu ich
obserwacji, powdd przekazania kontaktu z uczniem.
informacji.

B. Perspektywa czasowa Od kiedy trudnosci sg widoczne, jak Opis trendu oraz dane liczbowe tam,
zmieniaty sie w potroczu i w ostatnich 30 | gdzie szkota je posiada.
dniach.

C. Lekcje Rozpoczynanie i konczenie zadan, Co najmniej dwa konkretne przyktady z
reagowanie na polecenie, korekte, réznych lekcji.

odmowe i zmiane aktywnosci.

D. Przerwy i przestrzen wspdlna Relacje, konflikty, zachowania presyjne, Opis sytuacji, Zrédta informacji, skutek i
opuszczanie miejsc i sytuacje wymagajace | reakcja dorostych.
interwencji.

E. Relacje z dorostymi Réznice miedzy kontaktem Poréwnanie warunkoéw, w ktérych uczen
indywidualnym i sytuacja przy klasie, funkcjonuje lepiej i gorze;j.

reakcja na autorytet i granice.

F. Relacje réwiesnicze Sposdéb budowania pozycji, wspoétpraca, Dane od kilku nauczycieli oraz - jezeli to
respektowanie granic, naprawianie relacji. | bezpieczne - stanowisko ucznia.

G. Bezpieczenstwo Zachowania niosace ryzyko dla ucznia lub | Notatki i rejestry zdarzen; nie nalezy
innych os6b oraz zastosowane procedury. | wpisywaé niepotwierdzonych intencji jako
faktow.




STUDIUM PRZYPADKU 1. NIEDOSTOSOWANIE SPOLECZNE

Czesc

Informacje wymagane od szkoty

Minimalny sposob udokumentowania

H. Dotychczasowe dziatania

Pomoc psychologiczno-pedagogiczna,
kontrakty, modyfikacje reakcji nauczycieli,
wspotpraca z rodzing.

Czas trwania, regularnosg, realizator i
efekt kazdego dziatania.

I. Mocne strony

Zainteresowania, sytuacje sukcesu, osoby
i warunki sprzyjajace wspotpracy.

Przyktady zachowan i zadan, w ktérych
zaséb byt rzeczywiscie widoczny.

J. Wspotpraca z rodzing

Ustalenia dom-szkota, sposéb
komunikacji, mocne strony rodziny i
trudnosci we wspotpracy.

Rozdzieli¢ fakty od ocen; wskazaé, co
uzgodniono i co zrealizowano.

K. Stanowisko ucznia

Jak uczen rozumie trudnos$c, czego
potrzebuje, jakie rozwigzania uwaza za
pomocne.

Rozmowa w warunkach obnizonego
napiecia; zapis mozliwie wierny
wypowiedzi.

L. Pytanie do PPP

Czego szkota nie potrafi rozstrzygnac i
jakiej odpowiedzi potrzebuje do
organizacji wsparcia.

Jedno lub dwa precyzyjne pytania zamiast
ogolnej prosby o , diagnoze”.

7.9. Synteza przypadku wedtug wspdélnego standardu

Tabela 12. Ocena pewnosci kluczowych wnioskéw - niedostosowanie spoteczne

Poziom pewnosci

Whiosek

Podstawa / ograniczenie

Wysoki

powtarzalny, wielosytuacyjny wptyw
zachowan na lekcje, relacje i
bezpieczenstwo

zgodne dane z obserwacji szkoty,
dokumentacji interwencji i rozméw

Umiarkowany

rola regulacji emocji, kontroli impulsow i
reakcji grupy w podtrzymywaniu
trudnosci

poréwnanie opisanych reakcji i warunkéw
wspiera to wyjasnienie, lecz nie oddziela
wptywu kazdego czynnika

Brak podstaw

intencja zastraszenia, prowokowania albo
Swiadomego budowania dominacji

opisano zachowania i ich skutki, ale nie
potwierdzono wskazanych intencji

Tabela 13. Matryca kluczowych zalecen - niedostosowanie spoteczne

Potrzeba Cel

Dziatanie

Warunki / przyktadowa
intensywnos¢

regulacja i bezpieczny powrét
do roli ucznia

zmniejszy¢ eskalacje i utrate
udziatu

napiecia

jednolity krétki komunikat,
procedura przerwy i rozmowa
naprawcza po obnizeniu

w sytuacjach korekty, odmowy
i konfliktu; czestotliwo$¢ ustala
zespot

konstruktywna pozycja
rowiesnicza

zastapi¢ dominacje rolg
odpowiedzialng

zadania sportowe,

informacja zwrotna

organizacyjne i przywoddcze z
jasnymi granicami oraz

w wybranych sytuacjach
klasowych

Kontynuacja zestawienia

Monitorowanie obejmuje bezpieczny powrdt Michata do zadania oraz jego udziat w pracy z réwiesnikami. Dla tych samych
sytuacji oddzielnie sprawdza sie wdrozenie i efekt; zasady wspdlne podano w rozdziale 4.9.

zestawia dane.

przerwy i ustalenie powrotu.
Podaje sie liczbe takich
zastosowan na liczbe sytuacji,
w ktérych procedura byta
potrzebna.

Priorytet Kto Wdrozenie — co sprawdzic¢ Efekt — co odnotowac u Przeglad i sposob decyzji
odnotowuje ucznia

Regulacjai Nauczyciel W kazdym odnotowanym Dla tych samych sytuacji: czy Roboczo po 10 dniach

bezpieczny obecny przy zdarzeniu: czy zastosowano uczen zgtosit potrzebe przed obecnosci; poréwnac z

powrét do zdarzeniu; uzgodniony spokojny eskalacja, czy wrocit do danymi wyjsciowymi dla

zadania wychowawca komunikat, mozliwos¢ zadania i ile minut trwata podobnych wymagan.

przerwa. Naruszenia
bezpieczenstwa opisuje sie

oddzielnie, takze pojedyncze.

Brak realizacji procedury
oznacza najpierw korekte
wdrozenia, nie uznanie

ucznia za niereagujacego.
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mozliwos$¢ wykonania wtasnej
czesci.

przerywania/naruszenia
granic. Nie liczy¢ pracy

Priorytet Kto Wdrozenie — co sprawdzic¢ Efekt — co odnotowac u Przeglad i sposob decyzji
odnotowuje ucznia

Konstruktywn | Nauczyciel W pieciu wybranych W tych samych zadaniach: Omoéwic po pieciu

y udziat prowadzacy zadaniach: czy rola i zasady liczba ukonczonych przez poréwnywalnych

rowiesniczy zadanie byty ustalone przed startem Michata elementow roli oraz zadaniach, bez publicznej
grupowe. oraz czy uczen otrzymat czas i epizodow oceny ucznia. Przy

postepie ostroznie
ograniczac

przypomnienia,
pozostawiajac jasnosc
regut.

wykonanej za niego.

Co moze zmienic ocene i zalecenia. Michat: ponowna ocena dotyczy czestosci i skutkdw naruszen, jakosci rzeczywistych relacji
oraz zdolnhosci do wczesniejszego uzycia bezpiecznej strategii. Zmniejszenie pomocy mozna rozwazac po sprawdzeniu stabilnosci
nowego sposobu dziatania przy nadal zapewnionych, spdjnych warunkach. Zmiana reakcji tylko u jednego nauczyciela nie
wystarcza do wniosku o zmianie potrzeb w catej szkole. Rozbieznosc relacji wymaga wyjasnienia warunkdw i jakosci danych, nie
automatycznego cofania rozstrzygniecia. Aktualizacja dziatann szkoty oraz wydanie nowego orzeczenia sq odrebnymi
czynnosciami. Zmiana rozstrzygniecia wymaga aktualnej oceny przestanek i wtasciwego trybu prawnego; nie nastepuje przez
samq zmiane liczby w profilu.

Uwagi koricowe: wnioskowanie w tym przypadku opiera sie na trwatosci, wielosytuacyjnosci, skutkach dla uczestnictwa i
bezpieczeristwa oraz ocenie dotychczasowego wsparcia, a nie na etykiecie zachowania. W rzeczywistej sprawie trzeba réwnolegle
zweryfikowac alternatywne wyjasnienia i oddzieli¢ ocene funkcjonalng od procedur ochrony innych uczniéw. Do dyskusji: ktdre
dane odrdzniajg niedostosowanie spoteczne od trudnosci wychowawczych oraz jak zmienitby sie wniosek, gdyby zachowania
ustgpity po spojnym wsparciu?

7.10. Cwiczenie z uzasadnieniem oceny

Michat — dlaczego nie wpisujemy liczby na podstawie braku danych?

Zadanie. Michat sam podejmuje ruch, pije po wysitku i zwykle zgtasza dolegliwosé. Sen oraz przerwy od ekranu sa
nieregularne, a w napieciu nie zawsze sprawdza wtasne bezpieczenstwo. Zaproponuj szkolng ocene aktywnosci
prozdrowotnych i kwalifikator d570. Uzasadnij oba wyniki na podstawie opisu, bez ich wzajemnego przeliczania.
Nastepnie poréwnaj odpowiedz z komentarzem.

Komentarz do odpowiedzi. Ocena aktywnosci prozdrowotnych 3 opisuje czesciowe, niestabilne realizowanie
zachowania w przyjetej skali. d570.2 wynika z wyraznej potrzeby powtarzalnego wsparcia przy zachowanym
znaczacym zakresie dbania o siebie. Nie jest obliczeniem 5 minus 3. Nie wystarcza kwalifikator 1, bo trudnosci nie sg
jedynie sporadyczne; nie ma podstaw do 3, bo wiele czynnosci wykonuje sam. Dane o naruszaniu granic innych oséb
nie wchodzg automatycznie do d570.

Wariant niepetnych danych: dostepne jest tylko zdanie ,brak zgtaszanych trudnosci”. Na tym etapie nie mozna
uzasadni¢ ani 0, ani 2. Nastepnym krokiem jest ukierunkowana rozmowa o $nie, odpoczynku, zgtaszaniu dolegliwosci
i konkretnych dziataniach. Dopiero przedstawione wyzej uzupetnienie zamyka ¢wiczenie konkretng ocena. Nie
pozostawia sie braku bez planu jego usuniecia.

Przy omawianiu sprawdZ, czy wskazano oddzielnie zachowane dziatania oraz te wymagajqce powtarzanego wsparcia. Ocena
dotyczy wtasnego zdrowia Michata; zachowanie wobec innych nie jest jej zastepczq podstawq. W wariancie bez danych uczestnik
powinien nazwac potrzebnq informacje, a nie wybierac liczbe dla kompletnosci tabeli. Réznice ocen omawia sie wedtug rozdziatu
1.4.



e 8. Studium przypadku 2. Autyzm, w tym zespot Aspergera

Uczen ze spektrum autyzmu o zachowanym potencjale poznawczym

Element Opis

Uczen Adam N.; 13 lat, klasa VIl szkoty podstawowej

Podstawa rozpatrywanego orzeczenia autyzm, w tym zesp6t Aspergera

Dominujacy mechanizm trudnosci komunikacji spotecznej, elastycznosci, regulacji

przeciazenia i uczestnictwa grupowego

Gtoéwne bariery hatas, nieprzewidywalno$¢, niejasne komunikaty, ekspozycja
spoteczna, praca bez okreslonych rél

Najwazniejsze zrodta danych dokumentacja rozpoznania, szkota, rodzic, uczen, obserwacja i
badania specjalistyczne PPP

Najczestszy btad interpretacyjny sprowadzenie zachowania do niegrzecznosci albo
wyprowadzenie zalecen wytacznie z nazwy rozpoznania

Gtowny kierunek wsparcia przewidywalno$¢, dostepnosc¢ spoteczna i sensoryczna, jasna
komunikacja, elastyczne formy udziatu

Przyktad szkoleniowy. W przypadku Adama potrzeby ustala sie z uwzglednieniem komunikacji, przewidywalnosci i warunkéw
sensorycznych. Wspdlne zasady oceny i stosowania przyktadowych okresow opisano w rozdziatach 6 i 4.9.

8.1. Wprowadzenie

8.1.1. Cel dokumentu

Studium opisuje postepowanie w sprawie ucznia ze spektrum autyzmu, w tym z zespotem Aspergera: od pierwszych
sygnatéw zgtaszanych przez szkote, przez uporzadkowanie obserwacji za pomocg KSzOF lub réwnowaznego opisu
funkcjonowania i przygotowanie informacji dla poradni, pogtebiong ocene w PPP, az po zapisy do orzeczenia i plan
wsparcia po jego wydaniu.

Sytuacja Adama N. jest fikcyjna, ale poziom szczegdtowosci i kolejnos$¢ dziatarn odpowiadajg sprawom prowadzonym
w praktyce. Analiza koncentruje sie na tym, jak uczen funkcjonuje w rzeczywistych warunkach szkolnych: na
komunikacji spotecznej, elastycznosci, rozumieniu sytuacji spotecznych, reagowaniu na zmiane, przecigzeniu
bodZcami i mozliwosci uczestniczenia w zajeciach.

8.1.2. Zasada wyjsciowa: rozpoznanie nie zastepuje oceny funkcjonowania

W przypadku ucznia ze spektrum autyzmu wymagane zaswiadczenie lekarskie okres$la rozpoznanie, wyniki badan i
kopia dokumentacji medycznej z leczenia dokumentujg istotny kontekst zdrowotny, natomiast dokumentacja
psychologiczna, pedagogiczna, terapeutyczna i szkolna opisuje rézne aspekty funkcjonowania. Zaden z tych
dokumentéw samodzielnie nie okres$la potrzeb edukacyjnych. Uczniowie z tym samym rozpoznaniem moga
potrzebowaé zupetnie innego wsparcia: jeden przede wszystkim przewidywalnej struktury i ograniczenia bodzcéow,
inny wsparcia w komunikacji spotecznej, jeszcze inny organizacji pracy pisemnej i czasu na zmiane aktywnosci.

Ani szkofa, ani poradnia nie powinny zaktadac z géry tresci orzeczenia. Najpierw trzeba zebrac dane: co uczen robi w
konkretnych sytuacjach, co uruchamia trudno$é, co pomaga, ktére bariery wynikajg ze $rodowiska, a ktére z
funkcjonowania ucznia. Dopiero po tej analizie mozna formutowaé wniosek dla zespotu orzekajacego.

8.2. Etap I. Szkota

W tej fazie szkota gromadzi i porzadkuje materiat obserwacyjny; nie przesadza, co znajdzie sie w orzeczeniu. W
przypadku Adama dane ze szkoty maja szczegblng wage, poniewaz spokojna rozmowa indywidualna nie pokazuje w
pefni jego trudnosci. Moga sie one ujawniaé w hatasie, przy zmianie planu, w pracy grupowej, po niejasnym
poleceniu, na przerwie albo w sytuacji publicznej ekspozyciji.



8.2.1. Sytuacja uruchamiajaca proces

Adam N. ma 13 lat i uczy sie w klasie VIl szkoty podstawowej ogélnodostepnej. Klasa liczy 25 uczniéw. Rodzic dotaczyt
do wniosku aktualne zaswiadczenie lekarskie wydane przez lekarza specjaliste w dziedzinie psychiatrii dzieci i
mtodziezy, zawierajace rozpoznanie autyzmu, w tym zespotu Aspergera, wraz z oznaczeniem zgodnym z aktualng
klasyfikacjg ICD. Dotaczono réwniez wyniki badan istotne dla codziennego funkcjonowania, kopie dokumentacji
medycznej z leczenia oraz dokumentacje psychologiczng i terapeutyczng. Uczeh ma zachowany potencjat poznawczy,
bardzo dobre wiadomosci z wybranych obszaréw, szczegélnie z informatyki, historii techniki i geografii. Jednoczes$nie
szkota zgtasza narastajace trudnosci w komunikacji spotecznej, elastycznosci, pracy grupowej, reagowaniu na zmiane
planu, funkcjonowaniu podczas przerw i radzeniu sobie z przecigzeniem bodzcami.

Postepowanie uruchamiajg powtarzalne ograniczenia w uczestnictwie, ktére obserwuje szkota, a nie sama nazwa
rozpoznania. U Adama s3g to: odmowa wejscia w czes$¢ aktywnosci, wycofanie po zmianie planu, gwattowne reakcje
na hatas, literalne rozumienie komunikatéw, trudno$¢ w odczytywaniu intencji rowiesnikbw oraz narastajace
zmeczenie po kilku godzinach pobytu w klasie. Gdyby szkota obserwowata taki sam wzorzec u ucznia bez
wczesniejszego rozpoznania, réwniez powinna udokumentowac sytuacje, niezwtocznie uruchomié adekwatna pomoc
psychologiczno-pedagogiczng i - jezeli trudnosci sie utrzymujg - wskazac¢ rodzicom potrzebe pogtebionej diagnozy.
Brak rozpoznania nie uzasadnia biernosci, ale nie pozwala tez z géry przyja¢ podstawy ewentualnego orzeczenia.

8.2.2. Zaswiadczenie lekarskie i dokumentacja uzupetniajaca - co ustala PPP

Zaswiadczenie lekarskie, wyniki badan, kopia dokumentacji medycznej z leczenia oraz pozostate materiaty dotaczane
do wniosku dotyczacego autyzmu, w tym zespotu Aspergera, majg odmienny status i petnig rézne funkcje. Poradnia
powinna ustali¢, ktéry dokument potwierdza rozpoznanie, kto go wydat i kiedy, a takze ktére materiaty opisuja
funkcjonowanie ucznia, dotychczasowe wsparcie i jego efekty. Samo zaswiadczenie nie moéwi jeszcze, co dzieje sie na
lekcji, w pracy grupowej, na przerwie albo przy zmianie planu.

Co ustala PPP

Po co to ustala

Jak wykorzystac¢ w sprawie

Zaswiadczenie lekarskie wymagane przy
rozpatrywaniu wniosku ze wzgledu na
autyzm, w tym zesp6t Aspergera; wyniki
badan istotne dla codziennego
funkcjonowania; kopia dokumentacji
medycznej z leczenia; dokumenty
uzupetniajace, w tym wyniki badan
psychologicznych i pedagogicznych,
wczesniejsze orzeczenia lub opinie,
dokumentacja terapii i inne materiaty
istotne dla sprawy.

Zeby odrézni¢ formalne potwierdzenie
rozpoznania i danych zdrowotnych od
opisu aktualnego funkcjonowania oraz
efektow wsparcia.

W aktach wskazac rodzaj i funkcje
kazdego dokumentu. Nie okreslaé
zbiorczo wszystkich materiatow jako
»dokumentacji medyczne;j”.

Data i autor dokumentu.

Zeby oceni¢ aktualnoé¢ danych i zakres
kompetencji osoby lub podmiotu, ktéry
dokument sporzadzit.

Nie przenosi¢ automatycznie starych
opiséw do aktualnego orzeczenia.

Zakres informacji: rozpoznanie, opis
trudnosci, zalecenia, dane o terapii, opis
funkcjonowania w szkole lub domu.

Zeby wiedzie¢, ktore tresci mozna
wykorzysta¢ bezposrednio, a ktére
wymagaja weryfikacji.

Zestawi¢ dokumentacje z danymi ze
szkoty, rodzica, ucznia i obserwacji PPP.

Aktualny wptyw rozpoznania na
funkcjonowanie szkolne.

Zeby nie utozsamiac etykiety
diagnostycznej z potrzebami
edukacyjnymi.

Whiosek orzeczeniowy oprze¢ na tacznej
analizie rozpoznania i funkcjonowania.

8.2.3. Profil funkcjonalny przypadku

W tym przyktadzie przedstawiono ucznia w normie intelektualnej, z zachowanymi podstawowymi mozliwosciami
jezykowymi i poznawczymi. Gtéwne trudnosci dotycza komunikacji spotecznej, elastycznego reagowania na zmiane,
przecigzenia bodZcami, pracy grupowej i rozumienia niejednoznacznych sytuacji spotecznych. Uczen nie ma istotnych
trudnosci poznawczych, postuguje sie mowa i nie ma ograniczeh ruchowych.

Taki profil bywa mylacy. W spokojnej rozmowie indywidualnej Adam moze sprawia¢ wrazenie ucznia bardzo
samodzielnego, rzeczowego i dobrze radzacego sobie poznawczo. Trudno$é¢ pojawia sie dopiero w sytuacjach



ztozonych: gdy trzeba jednoczesnie stuchaé, odczytywac intencje rowiesnikow, tolerowaé hatas, zmieni¢ plan i
utrzymac role ucznia. Dlatego sama rozmowa w gabinecie nie wystarcza do oceny jego funkcjonowania szkolnego.

8.2.4. Perspektywa czasowa danych

Ostatnie 30 dni pokazuje aktualne nasilenie trudnosci, ale nie wystarcza do opisania petnego obrazu funkcjonowania
ucznia ze spektrum autyzmu. Szkota powinna przekazaé rowniez dane z diuzszego okresu: co dziatato wczesniej, co
przestato dziata¢, w ktoérych sytuacjach uczen funkcjonuje dobrze, a ktére sytuacje powtarzalnie prowadza do
przeciagzenia, konfliktu albo wycofania.

Okres Co obserwuje szkota Znaczenie dla PPP

Ostatnie potrocze Stopniowe narastanie zmeczenia, wigcej Pozwala oceni¢, czy trudnosci maja
odméw udziatu w pracy grupowe;j, charakter staty i kontekstowy, czy sa
trudnosci po zmianach planu, czestsze reakcja na krotkotrwatg zmiane w

skargi na hatas oraz wzrost liczby sytuacji | srodowisku.
wycofania z aktywnosci.

Ostatnie 30 dni Kilka sytuacji przecigzenia po przerwach, Pokazuje aktualne nasilenie i obszary
odmowy wejscia w zadania grupowe, wymagajace pilnego wsparcia
dostowne interpretacje polecen, konflikty | organizacyjnego.

po zartach rowiesnikéw, trudnosci
podczas zastepstw i zmian sali.

Dane dokumentacyjne Frekwencja, sp6znienia, wyjscia do Tam, gdzie szkota ma dane liczbowe,
pedagoga, notatki o sytuacjach nalezy je wpisac. Tam, gdzie podstawa
przeciazenia, informacje o ocenach, opis | jest obserwacja, trzeba wskaza¢ sytuacje i
dostosowan i ich skutecznosci. skutki.

8.2.5. Szeroki opis ucznia

Adam dysponuje dobrym potencjatem poznawczym. W obszarach, ktére go interesuja, pracuje szybko, doktadnie i z
duza samodzielnoscia. Potrafi zapamietaé wiele szczeg6tow, dostrzegac zaleznosci, porzadkowacé fakty i budowac
rozbudowane wypowiedzi. Na lekcjach informatyki i geografii zdarza sie, ze wyprzedza tok pracy klasy, samodzielnie
szuka dodatkowych informacji i poprawia niescistosci w wypowiedziach nauczyciela lub réwiesnikéw.

Trudnos$¢ nie polega na braku rozumienia tresci nauczania. Gtéwne ograniczenia pojawiajg sie wtedy, gdy sytuacja
spotfeczna lub organizacyjna staje sie niejednoznaczna: kto$ zartuje, nauczyciel uzywa ironii, plan dnia zmienia sie bez
uprzedzenia, polecenie jest wieloetapowe, grupa ma sama ustali¢ podziat rél albo w klasie robi sie gtosno. Wtedy
Adam moze wycofac sie, przerwaé prace, méwié podniesionym gtosem, poprawiaé innych w sposéb odbierany jako
nieuprzejmy albo odméwié wykonania zadania, ktére uwaza za nielogiczne.

W relacjach réwiesniczych Adam chce kontaktu, ale czesto nie wie, jak go utrzymaé. Diugo moéwi o swoich
zainteresowaniach, nie zawsze zauwaza znudzenie rozmoéwcy, dostownie rozumie zarty i komentarze, a po niejasnej
sytuacji potrafi wielokrotnie wraca¢ do tego samego pytania: ,ale co on miat na mysli?”. tatwo wzig¢ to za brak
kultury albo celowa prowokacje, tymczasem jest to trudnos¢ w odczytywaniu spotecznego kontekstu i w elastycznym
reagowaniu na zmieniajaca sie sytuacje.

W ostatnim miesiacu szkota opisywata trudnosci jako bardzo widoczne szczegélnie po przerwach, w czasie pracy
grupowej, podczas zastepstw, przy nagtych zmianach sali oraz na lekcjach wymagajacych publicznej wypowiedzi. W

spokojnym kontakcie indywidualnym Adam funkcjonuje wyraznie lepiej: méwi rzeczowo, rozumie zasady i potrafi
wskazaé, co mogtoby mu pomoc.

8.2.6. Opisy zdarzen - przyktady danych jakosciowych ze szkoty

Opisy zdarzeh majag pokazac sekwencje: sytuacja, bodziec, reakcja ucznia, reakcja otoczenia i skutek. W przypadku
ucznia ze spektrum autyzmu jest to szczegdlnie wazne, bo zachowanie pozornie ,trudne” moze by¢ reakcjg na
przeciagzenie, niejasno$¢ komunikatu albo nagta zmiane, a nie sprzeciw wobec dorostego.



Sytuacja oraz Zzrédta danych

Przebieg zdarzenia

Skutek dla funkcjonowania

Zmiana sali przed lekcja jezyka polskiego
Zrédta: notatka nauczyciela, rozmowa
wychowawcy z uczniem, informacja od
pedagoga. Stopien potwierdzenia: zgodne
relacje nauczyciela i ucznia co do zmiany
sali; rézna interpretacja reakcji ucznia.

Klasa zostata przeniesiona do innej sali z
powodu awarii projektora. Adam
dowiedziat sie o tym na korytarzu. Zaczat
powtarzaé, ze ,to nie byto w planie”,
odmowit wejscia do sali i przez okoto 12
minut stat przy drzwiach. Po rozmowie z
pedagogiem wszedt do klasy, ale nie
podjat pierwszego zadania.

Zmiana organizacyjna bez uprzedzenia
spowodowata przerwanie uczestnictwa w
lekcji i znaczaco obnizyta gotowosé do
pracy. Dla PPP istotny jest nie sam
sprzeciw, lecz zwigzek reakcji z
nieprzewidywalnoscia sytuacji.

Praca grupowa na biologii

Zrédta: obserwacja nauczyciela, rozmowa
Z uczniami z grupy, rozmowa z Adamem.
Stopien potwierdzenia: zgodne relacje o
konflikcie; rozne oceny intencji.

Uczniowie mieli przygotowac krotka
prezentacje. Adam uznat, Ze jego sposob
podziatu zadan jest najlogiczniejszy i
poprawiat wypowiedzi kolegéw. Gdy
rowiesnicy zaprotestowali, powiedziat, ze
,robig to bez sensu” i odsunat sie od
grupy. Potem przez reszte lekcji pracowat
sam.

Widoczna jest trudnos$¢ w negocjowaniu
rél, przyjmowaniu perspektywy innych
os6b i tolerowaniu mniej
uporzadkowanego sposobu pracy.
Konflikt ograniczyt udziat w pracy
grupowej mimo zachowanych
kompetencji poznawczych.

Przerwa miedzylekcyjna w hatasie
Zrédta: rozmowa z uczniem, notatka
pedagoga, informacja dyzurujacego
nauczyciela. Stopien potwierdzenia:
bezposrednia obserwacja nauczyciela
dyzurujacego.

Na korytarzu panowat duzy hatas. Adam
zakryt uszy, podniost gtos na dwdch
uczniéw stojacych obok i powiedziat, zeby
»hatychmiast przestali”. Gdy uczniowie
zaczeli sie $mia¢, Adam pobiegt do
biblioteki i odmowit powrotu na kolejng
lekcje przez kilka minut.

Zdarzenie wskazuje na mozliwe
przecigzenie sensoryczne i trudnos$é w
regulowaniu reakcji w sytuacji hatasu.
Skutkiem byto wycofanie z aktywnosci i
opo6zniony powr6t do lekgji.

Publiczna odpowiedz na lekgji historii
Zrédta: notatka nauczyciela, rozmowa z
uczniem, informacja od rodzica po
powrocie ucznia do domu. Stopien
potwierdzenia: zgodne dane o odmowie
odpowiedzi, rézne interpretacje
przyczyny.

Nauczyciel poprosit Adama o krotkie
omowienie zadania przed klasa. Uczen
powiedziat, ze ,nie bedzie méwit, jesli
wszyscy patrzg”, zaczat poprawiac
sformutowanie polecenia i usiadt bokiem
do klasy. Po lekcji przekazat pedagogowi,
ze znat odpowiedz, ale nie mogt méwic
»przy takiej liczbie oczu”.

Odmowa nie wynikata z braku wiedzy.
Byta zwigzana z ekspozycja spoteczng i
napieciem. Wniosek dla PPP: trzeba
oddzieli¢ forme prezentowania wiedzy od
rzeczywistego poziomu opanowania
tresci.

8.2.7. Opis obserwacyjny z ostatniego miesigca

Zestawienie porzadkuje najwazniejsze trudnosci z ostatniego miesigca. Wystarczy wiarygodny opis czestosci, liczby
epizodow, czasu trwania i skutkéw. Jezeli szkota dysponuje liczba, powinna jg podaé. Jezeli opiera sie na obserwacji,

wystarczajg kategorie opisowe pod warunkiem wskazania sytuacji.

Zachowanie / trudnos¢

Czestos¢ w ostatnim
miesigcu

Liczba epizodow

Przyblizony czas

Intensywnos¢ i skutek

Trudno$¢ po zmianie
planu lub sali

Czesto; szczegdlnie przy
zastepstwach, zmianie
sali albo zmianie
kolejnosci lekcji.

Zwykle kilka razy w
tygodniu; wyraznie
czesciej w tygodniach z
zastepstwami.

Od kilku do kilkunastu
minut; czasem wptywa
na catg lekcje.

Wysoka, gdy zmiana jest
nagta i niepoprzedzona
wyjasnieniem. Uczen
wycofuje sie albo
odmawia wejscia w
zadanie.

Przecigzenie hatasem i
bodZcami

Czesto na przerwach iw
zattoczonych miejscach.

Najczesciej kilka razy w
tygodniu; drobne
sygnaty przeciazenia
moga pojawiac sie
czesciej.

Zwykle kilka minut, ale
po silnym przecigzeniu
spadek gotowosci do
pracy utrzymuje sie
dtuze;j.

Umiarkowana do
wysokiej: zakrywanie
uszu, podniesiony gtos,
wyjscie z miejsca,
potrzeba wyciszenia.

Trudnosci w pracy
grupowe;j

Bardzo czesto przy
zadaniach bez jasno
przydzielonych rél.

Zwykle przy wiekszosci
zadan grupowych w
ostatnim miesigcu.

Od kilku minut konfliktu
do pracy indywidualnej
przez reszte lekcji.

Wysoka, gdy grupa
dziata chaotycznie albo
uczniowie zartuja.
Ogranicza uczestnictwo
spoteczne.




Zachowanie / trudnosc

Czestos¢ w ostatnim
miesigcu

Liczba epizodow

Przyblizony czas

Intensywnos¢ i skutek

Dostowne rozumienie
wypowiedzi

Czesto przy zartach,
ironii i nieprecyzyjnych
poleceniach.

Kilka sytuacji w
tygodniu wymaga
wyjasniania przez
dorostego lub
rowiesnika.

Krétkie sytuacje, ale
moga prowadzi¢ do
dtugiego wyjasniania.

Umiarkowana:
spowalnia prace i moze
prowadzi¢ do
konfliktéw z
rowiesnikami.

Publiczna wypowiedz i
ekspozycja

Powtarzajaco; uczen
lepiej funkcjonuje, gdy
moze wypowiedziec sie
pisemnie lub w matej
grupie.

Kilka odnotowanych
sytuacji w ostatnim
miesigcu; trudnosé
przewidywalna przy
prezentacjach.

Kilka minut napiecia
przed wypowiedzig;
czasem odmowa.

Umiarkowana do
wysokiej: ogranicza
udziat w lekcji mimo
wiedzy.

Powracanie do jednej
sprawy po konflikcie

Czesto po niejasnej
sytuacji spotecznej.

Zwykle kilka razy w
tygodniu; w
trudniejszych dniach
kilkukrotne wracanie do

Od kilku minut do
kilkukrotnego wracania

do tematu w ciggu dnia.

Umiarkowana: utrudnia
przejscie do kolejnej
aktywnosci i obcigza
relacje.

tematu.

8.2.8. Mocne strony i sytuacje lepszego funkcjonowania

Opis mocnych stron nie jest dodatkiem grzecznosSciowym. To punkt wyjscia do zalecen. W przypadku Adama
najlepsze efekty przynosi wykorzystanie przewidywalnosci, zainteresowan i jasnej struktury dziatania.

e Uczen ma dobry potencjat poznawczy, szczegblnie w zadaniach logicznych, technicznych i wymagajacych
porzadkowania informacji.

® |Lepiej pracuje, gdy polecenie jest jednoznaczne, zapisane i podzielone na kroki.

Znacznie lepiej funkcjonuje w kontakcie indywidualnym albo w matej, przewidywalnej grupie.

Ma rozbudowane zainteresowania, ktére moga by¢ wykorzystane jako motywacja i pomost do kontaktu z
rowiesnikami.
® Po wyciszeniu potrafi wrécié¢ do rozmowy i rzeczowo opisac, co byto dla niego trudne.

e Dobrze reaguje na wczesniejsze uprzedzenie o zmianie oraz mozliwos¢ skorzystania z krotkiej przerwy
regulacyjnej.

8.2.9. Autorski profil obserwacyjny do celéw szkoleniowych

Ponizej przedstawiono autorski profil obserwacyjny do celéw szkoleniowych. Nie jest to wynik oryginalnego KSzOF.
Oceny nalezy zestawi¢ z opisem zachowan, dokumentacja dziatan szkoty, informacjami od rodzica oraz pogtebiona
oceng w PPP; nie stanowig samodzielnej podstawy orzeczenia.

W przedstawionym przyktadzie profil opracowujg wychowawca, pedagog szkolny oraz nauczyciele uczacy Adama.
Oceny opieraja sie na obserwacjach z ostatniego miesigca i pétrocza, informacjach rodzica oraz analizie sytuacji
lepszego i gorszego funkcjonowania. Uzgodnienie profilu nie jest procedurg obliczania KSzOF. Niska ocena moze
wskazywac na niedopasowanie srodowiska lub brak dostepnosci, nie tylko na trudnosc¢ po stronie ucznia.

W czesci dotyczacej zdrowia i bezpieczeAstwa opisuje sie dbanie ucznia o wtasne zdrowie, dobrostan i
bezpieczenstwo. Nie rozszerza sie tych pozycji na odpowiedzialno$¢ za inne osoby. Kategorie ICF w profilu sg
autorskim przyporzadkowaniem tresci; nie stanowig oficjalnego klucza KSzOF.

W autorskich profilach skala 1-5 opisuje stopien wystepowania wskazanej aktywnosci w zapisanych warunkach: 1 — niewielki, 2
— maty, 3 — umiarkowany, 4 — duzy, 5 — bardzo duzy. Kryteria opisowe i sposob rozstrzygania miedzy ocenami sq w rozdziale
6. Pomoc, sprzet i dostepnosc opisuje sie oddzielnie; samo korzystanie z nich nie obniza oceny. Jest to skala profilu szkoleniowego,
nie kwalifikator ICF ani przelicznik orzeczniczy. Kategorie ICF dobrano do gtéwnego przedmiotu obserwacji; nie sq oficjalnym
kluczem KSzOF. W pogtebionej ocenie opisano osobno zakres i podstawe kwalifikatora.



STUDIUM PRZYPADKU 2. AUTYZM, W TYM ZESPOt ASPERGERA

Lp | Obszar Aktywnosc obserwowana - Kategoria | Ocena i komentarz dla Adama

autorska parafraza ICF do
analizy
tresci

1 | Uczenie siei skupia uwage wzrokowa na d110 4 - Potrafi skupi¢ uwage na materiale, ktéry jest jasny i
stosowanie nowym obiekcie, uporzadkowany. Trudno$¢ rosnie przy hatasie, presji czasu
wiedzy interesujacej sytuacji i ekspozycji spoteczne;j.

2 | Uczenie siei rozpoznaje i interpretuje d3152 5 - Bardzo dobrze korzysta z materiatu wizualnego.
stosowanie tre$¢ prezentowana Schematy, mapy, plany i listy krokéw s3 dla niego realnym
wiedzy graficznie: obrazki, zdjecia, wsparciem.

wykresy, mapy

3 | Uczenie siei uwaznie stucha oraz d115 3 - Rozumie wypowiedzi konkretne, ale trudnos$¢ pojawia
stosowanie prawidtowo odbiera sie przy komunikatach wieloetapowych, nieprecyzyjnych
wiedzy wypowiedzi nauczycieli, albo wypowiedzianych w hatasie.

réwiesnikoéw, innych oséb z
otoczenia

4 | Uczenie sie i odroznia informacje d163 4 — Sprawdza fakt w tekscie i odréznia go od zmyslonego
stosowanie prawdziwe od zmyslonych opisu. Przy ironicznej wypowiedzi poczatkowo przyjmuje ja
wiedzy dostownie, ale po objasnieniu kontekstu koryguje

odpowiedz.

5 | Uczenie siei opisuje sytuacje, uczucia i d710/ 2 — Ocena dotyczy rozumienia uczu¢, intencji i
stosowanie zachowania réznych oséb d330 perspektywy w opowiadanej sytuacji spotecznej. Adam
wiedzy potrafi przekazac fakty i tworzy¢ wypowiedzi. Nie jest to

ocena samego méwienia; produkcje wypowiedzi (d330)
nalezy oceni¢ oddzielnie od aspektu spotecznego (d710).

6 | Uczenie siei tworzy ré6znorodne d170 4 - Pisze logicznie, zwtaszcza gdy temat jest jasny.
stosowanie wypowiedzi pisemne, Trudno$¢ pojawia sie przy pracach wymagajacych
wiedzy uwzgledniajac ich interpretacji spotecznej lub metaforyczne;j.

charakterystyczne cechy

7 | Uczenie siei podejmuje wspotprace z d720; d163 | 2 - Wspétpraca jest trudna, gdy role s3 niejasne, a
stosowanie innymi w zakresie aktywnosci rowiesnicy dziataja chaotycznie albo zartuja podczas pracy.
wiedzy myslowej

8 | Uczenie siei uzasadnia swoje sady w d163 5 - Bardzo dobrze uzasadnia swoje stanowisko w
stosowanie sposob logiczny obszarach poznawczych. Bywa jednak zbyt kategoryczny
wiedzy wobec opinii innych oséb.

9 | Uczeniesiei analizuje i interpretuje d166 4 - Dobrze analizuje tekst informacyjny. Trudniej radzi
stosowanie czytany tekst sobie z niuansami spotecznymi, przeno$nia i intencja
wiedzy autora.

10 | Uczenie sie i wyszukuje informacje w d166 5 - To mocny obszar. Uczen sprawnie wyszukuje
stosowanie tekscie popularnonaukowym informacje, porzadkuje dane i wykorzystuje materiat
wiedzy faktograficzny.

11 | Uczenie sie i dostrzega ztozone problemy d175 3 - Dostrzega problemy, ale czesto skupia sie na logice
stosowanie w swoim otoczeniu sytuacji, a nie na emocjach, normach nieformalnych i
wiedzy relacjach.

12 | Uczenie sie i wybiera aktywnosci, zadania, d177 2 - Wybér bywa trudny, gdy kryteria sa spoteczne lub
stosowanie sposob dziatania sposrod niejednoznaczne. Preferuje znany sposéb dziatania i jasng
wiedzy kilku mozliwosci procedure.

13 | Ogdlne zadania i organizuje sposob i warunki d210 4 — Przygotowuje materiaty i rozpoczyna zadanie wedtug

obowigzki

do wykonania podjetego
zadania

zapisanego planu. Zwykle organizuje prace sam; przy
zmianie kolejnosci potrzebuje krétkiego wskazania, gdzie
znalez¢ aktualny krok.
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14 | Ogdlne zadania i doprowadza zadanie do d210 3 - Konczy zadania indywidualne, ale praca moze zostaé
obowiazki konca przerwana przez przecigzenie, zmiane organizacji albo
konflikt w grupie.
15 | Ogélne zadania i wykonuje codzienne d230 3 - Rutynowe obowigzki wykonuje lepiej przy statym
obowiazki obowigzkowe czynnosci planie. Nagte zmiany obnizaja ptynno$¢ dziatania.
stosownie do wieku
16 | Ogdlne zadania i rozumie i akceptuje d230 1 - Nagta zmiana planu jest jednym z gtéwnych czynnikéw
obowiazki konieczne modyfikacje planu uruchamiajacych napiecie, odmowe lub wycofanie.
dnia, spowodowane
biezacymi potrzebami i
wydarzeniami
17 | Ogélne zadania i wiasciwie gospodaruje d230 3 - Przy znanym planie radzi sobie dobrze. Po przecigzeniu
obowiazki czasem, by wykonaé lub zmianie traci ptynnos¢ przechodzenia miedzy
przewidziane planem dnia aktywnosciami.
czynnosci
18 | Ogdlne zadania i radzi sobie ze stresem d240 2 - Stres ros$nie przy hatasie, ekspozycji publicznej i
obowiazki zwigzanym z wykonywaniem niejasnosci. W takich sytuacjach pojawia sie odmowa,
codziennych zadan wycofanie albo wzrost napiecia.
19 | Ogdlne zadania i sygnalizuje potrzebe wsparcia d240 3 - Czasem sygnalizuje przeciazenie, ale czesto dopiero po
obowigzki i szuka pomocy innych oséb eskalacji lub wycofaniu. Wymaga nauczenia
w sytuacjach trudnych wczesniejszego komunikatu.
20 | Porozumiewanie rozumie kierowane do niego d310 3 - Rozumie komunikaty konkretne. Trudniej reaguje na
sie ztozone komunikaty ustne i polecenia wieloznaczne, szybkie, wieloetapowe lub
reaguje na nie wypowiedziane w hatasie.
21 | Porozumiewanie rozumie komunikaty d3150 2 - Czesto nie odczytuje sygnatéw znudzenia, zartu,
sie przekazane w sposob dystansu lub napiecia réwiesnikéw.
niewerbalny za pomocg
mowy ciata i reaguje na nie
22 | Porozumiewanie rozumie dostowne i d325 3 - Dobrze rozumie tekst dostowny. Metafora, ironia i
sie przenos$ne znaczenia aluzja spoteczna wymagaja wyjasénienia.
czytanych przez siebie
tekstéw, takze zawierajacych
metafory
23 | Porozumiewanie wypowiada sie na temat d330 4 - Potrafi precyzyjnie opisaé fakty i wtasne stanowisko,
sie konkretnych sytuacji ,tu i zwtaszcza w rozmowie indywidualnej.
teraz”
24 | Porozumiewanie wypowiada sie poza d330 4 - Relacje sg szczegbtowe, ale moga pomijac perspektywe
sie aktualnym kontekstem, innych oso6b i spoteczne znaczenie sytuacji.
relacjonuje zdarzenia,
przezycia i historie bogate w
szczegoty
25 | Porozumiewanie wyraza niewerbalnie swojg d335 5 — Czytelnie wyraza gestem aprobate i sprzeciw;
sie aprobate lub jej brak partnerzy rozpoznajg znaczenie. Gwattownosc reakcji przy
przeciazeniu opisano w regulacji emocji, a nie jako brak
sprawnosci przekazania sygnatu.
26 | Porozumiewanie pisze tekst sktadajacy sie z d345 4 - Przy jasnym temacie i spokojnych warunkach pisze

sie

przynajmniej 10-12 zdan
sensownych, zrozumiatych i
powigzanych ze soba

logicznie i poprawnie.
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27 | Porozumiewanie nawiazuje i kontynuuje d350 2 - Rozpoczyna rozmowe, ale ma trudnosc¢ z
sie rozmowe z drugg osoba, naprzemiennosciag, zmiang tematu i odczytaniem reakcji
wymienia z nig mysli i rozmowcy.
poglady
28 | Motoryka, wykonuje czynnosci d440 4 — Postuguje sie nozyczkami, linijka i klawiaturg. Przy
poruszanie sie - w | precyzyjne, wymagajace pospiechu Sciska przybor i traci precyzje koncowej czesci
tym mobilnos¢ i sprawnosci manualnej zapisu; po krétkim zwolnieniu tempa konczy zadanie bez
aktywnos¢ pomocy reka.
manualna
29 | Motoryka, chodzi, biega w sposéb d450; 5 — Podczas WF i przej$¢ sam chodzi, biega, zatrzymuje sie
poruszanie sie - w | ptynny i skoordynowany d4552 i zmienia kierunek. Nie stwierdzono ograniczenia tych
tym mobilnos¢ i czynnosci; trudno$¢ wejscia w gre zespotowa ma inny
aktywnos¢ przedmiot oceny.
manualna
30 | Dbanie o siebie, dba o higiene osobista d510 4 — Sam korzysta z tazienki, myje rece i zmienia odziez.
samoobstuga i Wedtug rodzica przy zmianie kolejnosci dnia czasem
samodzielnos$¢ pomija jedna czynno$¢ higieniczna, ktéra wykonuje po

krotkim przypomnieniu.

31 | Dbanie o siebie, podejmuje aktywnosci d570 4 — Korzysta z uzgodnionych przerw i pije wode, sam
samoobstuga i prozdrowotne zaktada ubranie odpowiednie do pogody. W silnym
samodzielnos$¢ skupieniu na zainteresowaniu czasem odktada positek lub

odpoczynek; jedno przypomnienie zwykle wystarcza.

32 | Dbanie o siebie, respektuje zasady d570 3 - Zasady rozumie, ale w przeciazeniu moze gwattownie
samoobstuga i bezpieczenstwa na terenie wyj$¢ z miejsca lub nie przewidzie¢ skutkéw wiasnego
samodzielnosé szkoty i poza nig zachowania dla siebie.

33 | Dbanie o siebie, sygnalizuje pogorszenie stanu d570 3 - Czesciej sygnalizuje dyskomfort po przecigzeniu niz
samoobstuga i zdrowia i prosi o pomoc w przed nim. Wymaga nauczenia wczeéniejszego komunikatu
samodzielno$é razie potrzeby o potrzebie przerwy.

34 | Zycie domowe utrzymuje porzadek w swoim dé40 3 - Funkcjonowanie domowe zalezy od rutyny. Zadania

otoczeniu za pomoca sprzetu nowe lub niejasne wymagaja struktury.

gospodarstwa domowego

35 | Zycie domowe wypetnia obowigzki zwigzane dé40 3 - Przy statych zasadach dziata lepiej. Zmiana planu
z prowadzeniem domowego moze wywotac opoér lub przecigzenie.
gospodarstwa domowego
stosownie do wieku

36 | Wzajemne okazuje szacunek i d710 4 — W spokojnej rozmowie wita sie, dziekuje i udostepnia
kontakty i zwiazki | serdeczno$¢ w relacjach z potrzebny przedmiot. Czasem formutuje korekte zbyt
miedzyludzkie innymi ludzmi dostownie, co rozmoéweca odbiera jako krytyke; po

wyjasnieniu zmienia sposob wypowiedzi. Nie przypisuje sie
intencji bez danych.

37 | Wzajemne konstruktywnie reaguje na d710 2 - Krytyka, szczeg6lnie publiczna albo ironiczna, czesto
kontakty i zwiazki | pozytywne i negatywne prowadzi do napiecia lub obrony wtasnego stanowiska.
miedzyludzkie informacje dotyczace jego

osoby lub zadan

38 | Wzajemne kontroluje swoje emocje w d720 2 - Trudno$¢ rosnie przy zartach, chaosie, wieloznacznosci
kontakty i zwiazki | relacjach z réwiesnikami i niejasnej intencji rowiesnikow.
miedzyludzkie
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39 | Wzajemne kontroluje swoje zachowanie d720 2 - W kontakcie spotecznym moze narzucaé temat
kontakty i zwigzki | podczas kontaktow rozmowy, poprawiac innych lub wycofac sie po
miedzyludzkie interpersonalnych nieporozumieniu.

40 | Wzajemne potrafi uzyskaé¢ informacje od d730 3 - Moze uzyskac informacje, jesli sytuacja jest jasna.
kontakty i zwiazki | nieznajomej osoby Trudniej radzi sobie z nieformalnym kontaktem i
miedzyludzkie niejednoznaczna reakcja drugiej osoby.

41 | Wzajemne potrafi reagowac na d730 3 — W bezpiecznych scenkach rozpoznaje wprost
kontakty i zwigzki | dostrzegane wyrazonga propozycje odejscia z nieznajomym. Przy
miedzyludzkie niebezpieczenstwo w sytuacji pozornie zyczliwej, niejednoznacznej prosbie potrzebuje

kontaktu z osobami pytania pomocniczego, aby wskaza¢ odmowe i kontakt ze
nieznajomymi znanym dorostym.

42 | Wzajemne nawiazuje i utrzymuje d740 3 - Z wybranymi dorostymi funkcjonuje dobrze. Trudnosé
kontakty i zwigzki | satysfakcjonujace kontakty z pojawia sie przy niejasnym komunikacie, pospiechu i
miedzyludzkie nauczycielami, publicznej korekcie.

wychowawcami,
terapeutami, pracownikami
szkoty

43 | Wzajemne nawiazuje i utrzymuje d750 2 - Chce kontaktu, ale trudno$¢ dotyczy wzajemnosci,
kontakty i zwigzki | kontakty z rowiesnikami w zmiany tematu, zartu, pracy grupowej i odczytywania
miedzyludzkie klasie lub miejscu reakcji réwiesnikow.

zamieszkania

44 | Wzajemne utrzymuje relacje z cztonkami d760 4 — Sam inicjuje rozmowy z bliskimi o zainteresowaniach i
kontakty i zwigzki | rodziny innymi niz rodzice uczestniczy w spotkaniach. Przy niespodziewanej zmianie
miedzyludzkie przebiegu wizyty czasem wycofuje sie, ale po zapowiedzi

dalszych krokéw wraca do kontaktu.

45 | Edukacja szkolna realizuje obowigzek szkolny - ds20 5 — Ewidencja obecnosci i opis szkoty wskazuja regularne

regularnie uczestniczy w uczeszczanie. Trudnosci podczas pracy w klasie nie
zajeciach szkolnych obnizaja ponownie oceny samej regularnosci; sa opisane w
kolejnych pozycjach.

46 | Edukacja szkolna wypetnia obowigzki ds20 3 - Wypetnia obowiazki przy jasnej strukturze. Trudnosé

wynikajace z roli ucznia dotyczy zadan grupowych, zmian organizacyjnych i
ekspozycji.
47 | Edukacja szkolna utrzymuje prawidtowe relacje d820 2 - To jeden z kluczowych obszaréw trudnosci:
z réwiesnikami i potrafi wzajemnosc, elastycznosé, role w grupie i odczytywanie
wspotpracowac w grupie na sygnatéw spotecznych.
zajeciach lekcyjnych

48 | Edukacja szkolna w razie odczuwania trudnosci d820 3 - Prosi o wyjasnienie faktow, ale trudniej sygnalizuje
W uczeniu sie prosi o pomoc przeciagzenie spoteczne i sensoryczne przed eskalacja.
nauczyciela lub inng osobe

49 | Zyciew inicjuje spotkania d920 3 — Chce spotkac sie z kolega o podobnych
spotecznosci pozalekcyjne w gronie zainteresowaniach i proponuje termin. Przy zmianie
lokalnej kolegéw i kolezanek miejsca lub planu cze$¢ spotkan odwotuje; po uzgodnieniu

przebiegu uczestniczy. Sama preferencja spotkan
indywidualnych nie jest trudnoscia.

50 | Zyciew ma hobby, ktére wymaga od d920 5 - Zainteresowania techniczne i informatyczne sa
spotecznosci niego aktywnosci i tworczosci wyraznym zasobem i moga wspierac relacje oraz
lokalnej motywacje szkolna.
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Whiosek jako$ciowy z autorskiego profilu obserwacyjnego: najnizsze oceny koncentrujg sie w obszarach rozumienia
komunikatéw spotecznych, pracy grupowej, reagowania na zmiane planu, radzenia sobie ze stresem i przecigzeniem
oraz utrzymywania relacji rowiesniczych. Nie dotycza globalnego potencjatu poznawczego, motoryki ani
podstawowego rozumienia mowy. Taki rozktad wynikéw uzasadnia pogtebiong ocene w PPP i pokazuje, ze wsparcie
powinno dotyczy¢ przede wszystkim dostepnosci spotecznej, komunikacyjnej, organizacyjnej i sensoryczne;j.

8.2.10. Co robi PPP, jezeli KSzOF nie zostat wykonany albo jest niepetny

Brak KSzOF sam w sobie nie jest brakiem wymaganej dokumentacji. PPP ocenia, czy opinia szkoty i inne przekazane
dane pozwalaja odtworzy¢ funkcjonowanie ucznia. O konkretne uzupetnienie zwraca sie wtedy, gdy brakuje
potrzebnych informacji, a nie tylko arkusza okreslonego narzedzia.

Poradnia moze przeprowadzi¢ wtasne badania, rozmowy i obserwacje, jednak nie zastepujg one informacji o
codziennym funkcjonowaniu ucznia na lekcjach, przerwach, w relacjach z nauczycielami i réwiesnikami oraz w
sytuacjach zmiany planu, przeciagzenia i pracy grupowej. Jezeli szkota przekazuje materiat ogoélnikowy, niepetny lub
niespéjny, PPP powinna zwrécic sie o jego uzupetnienie przed formutowaniem wnioskéw dla zespotu orzekajacego.

Sytuacja Co robi PPP Czego PPP nie robi

Szkota wykonata petny KSzOF Analizuje wynik jako materiat
porzadkujacy i zestawia go z innymi

Zrédtami.

Nie traktuje wyniku KSzOF jako
automatycznej podstawy orzeczenia.

Szkota wykonata KSzOF czesciowo

Wskazuje brakujace obszary i prosi o
uzupetnienie.

Nie uzupetnia brakujacych ocen za szkote.

Szkota nie wykonata KSzOF, ale przekazata
dobry opis funkcjonowania

Moze prowadzi¢ ocene, odnotowujac
brak KSzOF i opierajac sie na opisie,
dokumentacji dziatan, rozmowach i
badaniach wtasnych.

Wskazuje wykorzystane zrédta;
niestosowanie KSzOF nie jest samo w
sobie uchybieniem.

Szkota nie wykonata KSzOF i przekazata
ogo6lnikowy opis

Przekazuje Karte informacji funkcjonalnej
szkoty dla PPP i wskazuje, jakie dane sa
konieczne.

Nie formutuje wniosku orzeczeniowego
na podstawie ogdlnikow.

Szkota nie uzupetnia informacji mimo
prosby

Odnotowuje brak danych, ogranicza
zakres wnioskowania i wykorzystuje
dostepne zrédta.

Nie zastepuje danych szkolnych
domniemaniami.

8.2.11. Kompletnos¢ dokumentacji szkolnej przekazywanej do PPP

W przypadku ucznia ze spektrum autyzmu poradnia nie powinna opiera¢ wnioskéw dotyczacych funkcjonowania
szkolnego na samym rozpoznaniu ani na ogélnym pismie szkoty. Potrzebny jest materiat, ktéry pozwala odtworzy¢
realne sytuacje szkolne: lekcje, przerwe, zmiane planu, prace grupowa, kontakt z nauczycielem i relacje réwiesnicze.

Kategoria danych

Przyktady danych

Znaczenie dla PPP

Dane niezbedne

Powad skierowania, opis gtéwnych
trudnosci, czas ich trwania, sytuacje
wystepowania, czestosc, liczba epizodow,
skutki dla edukacji i relacji, opis dziatan
szkoty i ich efektow, informacja o
bezpieczenstwie i przecigzeniu. Aktualna
WOPFU jest wymagana w odniesieniu do
ucznia objetego ksztatceniem specjalnym
(§ 7 ust. 6 pkt 4); dla ucznia objetego
zajeciami rewalidacyjno-wychowawczymi
witasdciwa jest aktualna okresowa ocena
funkcjonowania (§ 7 ust. 6 pkt 5).

Bez tych danych PPP nie powinna
formutowac daleko idgcych wnioskéw o
funkcjonowaniu ucznia w srodowisku
szkolnym.




Kategoria danych Przyktady danych Znaczenie dla PPP

Wyniki KSzOF, jezeli narzedzie Wzmacniaja wiarygodnos¢ oceny i
zastosowano, mikroopisy zdarzen, notatki | pozwalajg odréznic incydent od
interwencyjne, dane z pétrocza, powtarzalnego wzorca.
informacje od kilku nauczycieli, opis
mocnych stron i sytuacji lepszego
funkcjonowania.

Dane uzupetniajace

Pomagaja planowaé wsparcie, ale same
nie rozstrzygaja sprawy.

Dane pomocnicze Informacje o zainteresowaniach,
aktywnosci pozaszkolnej, dodatkowe
obserwacje z zaje¢, opis relacji poza klasa,

informacje o strategiach domowych.

Jezeli szkota przesyta materiat niepetny, PPP powinna wskazaé¢ doktadnie, czego brakuje. Nie wystarczy prosbha o
y2uzupetnienie dokumentacji”. Skuteczniejszy jest konkretny wykaz: prosimy o opis funkcjonowania na lekcji,
przerwie, w pracy grupowej, przy zmianie planu, o informacje dotyczace czestosci i skutkow zdarzen oraz o ocene
dotychczasowych dostosowan.

8.2.12. Dziatania szkoty przed skierowaniem do PPP

Informacja o dziataniach podjetych przez szkote pozwala ustali¢, czy trudnosci utrzymujag sie mimo adekwatnego
wsparcia, czy tez wsparcie nie zostato dotad zastosowane konsekwentnie. W przypadku ucznia ze spektrum autyzmu
szczegblnie wazne jest sprawdzenie, czy szkota probowata dostosowan organizacyjnych, komunikacyjnych i
sensorycznych, a nie wytacznie rozmow dyscyplinujacych.

Dziatanie

Zakres

Efekt

Uprzedzanie o zmianach

Wychowawca informowat ucznia o czesci
zmian planu, ale nie zawsze z
wyprzedzeniem.

Dziatanie skuteczne, gdy byto
konsekwentne; brak informacji zwiekszat
ryzyko wycofania.

Miejsce wyciszenia

Uczen mégt po uzgodnieniu przejs¢ do
biblioteki lub pedagoga.

Pomagato po przeciazeniu, ale byto
stosowane raczej interwencyjnie niz
profilaktycznie.

Modyfikacja polecen

Czes¢ nauczycieli zapisywata polecenia w
punktach.

Widoczna poprawa wejécia w zadanie,
jesli polecenie byto konkretne i krotkie.

Rozmowy po konfliktach

Rozmowy z pedagogiem po sytuacjach
spornych z réwiesnikami.

Uczen lepiej analizowat sytuacje po
wyciszeniu, ale potrzebowat konkretnych
scenariuszy alternatywnych zachowan.

Wsparcie rodzica

Kontakt z rodzicem po trudniejszych
sytuacjach oraz wymiana informacji o
przeciagzeniu.

Rodzic wspotpracuje, ale oczekuje
bardziej przewidywalnej informacji ze
szkoty, nie tylko zgtoszen po incydentach.

Préby pracy w grupie

Nauczyciele dobierali spokojniejszych
uczniéw do pracy z Adamem, ale bez
statego okreslenia rol.

Czesciowo skuteczne; kluczowe okazato
sie wczeshiejsze ustalenie roli i produktu
pracy.

Do poradni powinny trafi¢: wynik KSzOF lub réwnowazny opis funkcjonowania, opis aktualnych zachowan z podanego
okresu oraz dostepne dane historyczne, dane o sytuacjach przecigzenia, informacje o mocnych stronach, opis dziatan
szkoty i ich skutecznosci, informacje od rodzica, dane o frekwencji, opis relacji réwiesniczych oraz przyktady
warunkow, w ktérych uczen funkcjonuje lepiej.

8.3. Etap Il. PPP

Zadaniem poradni jest ustalenie mechanizmu trudnosci. W przypadku ucznia ze spektrum autyzmu nie wystarcza
stwierdzenie, ze ,ma zespot Aspergera”. Trzeba pokazac, jak u tego konkretnego ucznia ujawniajg sie trudnosci i
potrzeby w codziennym funkcjonowaniu: w komunikacji spotecznej, elastycznym reagowaniu, regulacji przeciazenia,
relacjach i uczestnictwie w edukacji.



8.3.1. Czes¢ A. Dane podstawowe ucznia i powéd skierowania do PPP

Poradnia rozpatruje sprawe ucznia, do ktérej dotaczono wymagane zaswiadczenie lekarskie oraz dokumentacje
uzupetniajaca. Dokumenty te nie zwalniaja PPP z przeprowadzenia oceny funkcjonowania. W czesci A nalezy zapisac
dane ucznia, klase, powdd skierowania, rodzaj dotaczonych dokumentéw oraz odpowiedzie¢ na pytanie, dlaczego
dotychczasowe dziatania szkoty s3 niewystarczajace.

W sprawie Adama powodem pogtebionej oceny nie jest samo rozpoznanie, lecz utrzymujace sie ograniczenia w
uczestnictwie szkolnym: trudno$¢ w pracy grupowej, przecigzenie w hatasie, problemy przy zmianach planu,
trudnosci w komunikacji spotecznej oraz spadek mozliwosci prezentowania wiedzy w warunkach ekspozycji
spotfeczne;.

8.3.2. Czeséc B. Zrodta danych oraz zaswiadczenie lekarskie i dokumentacja uzupetniajaca

Poradnia porzadkuje dokumentacje szkolng i materiat diagnostyczny. W sprawie Adama zZrédta danych obejmuja
zaswiadczenie lekarskie, wyniki badan, kopie dokumentacji medycznej z leczenia i dokumentacje uzupetniajaca, dane
ze szkoty, informacje od rodzica, rozmowe z uczniem, obserwacje wiasng i badania specjalistyczne. Kazde Zzrédto ma
inng funkcje: zaswiadczenie potwierdza rozpoznanie wymagane dla rozpatrywanej podstawy, natomiast dane ze
szkoty i ocena PPP pokazujg aktualne uczestnictwo ucznia w edukacji.

e Zaswiadczenie lekarskie, wyniki badan, kopia dokumentacji medycznej z leczenia i dokumentacja uzupetniajaca:
rodzaj dokumentu, data, autor, zakres informacji, aktualnos$¢ i znaczenie dla funkcjonowania ucznia.

e Dane ze szkoty: KSzOF lub opis funkcjonowania, mikroopisy sytuacji, dziatania podjete przez szkote i ich
skutecznosc.

Dane od rodzica: historia rozwoju, codzienne strategie regulacyjne, sytuacje przecigzenia, mocne strony,
dokumentacja terapii lub konsultacji.

Dane od ucznia: samoopis trudnosci, rozumienie sytuacji spotecznych, preferencje dotyczace komunikacji,
sygnaly przecigzenia.

e Dane z obserwacji: zachowanie w rozmowie, reakcja na niejasne pytanie, tolerancja zmiany, sposéb
komunikacji, kontakt wzrokowy rozumiany funkcjonalnie, nie jako wymaganie samo w sobie.

Dane z badan specjalistycznych: funkcje uwagi, elastycznos¢, rozumienie spoteczne, kompetencje jezykowo-
komunikacyjne, funkcje emocjonalne oraz wrazliwo$é¢ sensoryczna, jezeli poradnia dysponuje wtasciwymi
narzedziami.

8.3.3. Postepowanie przy rozbieznych zrédtach danych

Rozbieznosci sg typowe. Rodzic moze wskazywac, ze w domu Adam funkcjonuje spokojnie, szkota opisuje wybuchy
lub wycofanie, a uczeh méwi, ze problemem byt hatas albo nielogiczne polecenie. PPP nie wybiera jednej relacji
automatycznie. Porzadkuje fakty, kontekst, skutki i powtarzalnosé sytuacji.

Jezeli rozbieznosc¢ dotyczy faktéw, poradnia odnotowuje dostepne dane i ich zgodno$¢ lub niespéjnosé. Jezeli dotyczy
interpretacji, nalezy zachowac ostroznos$¢: zamiast ,uczen lekcewazy nauczyciela” bezpieczniej napisa¢ ,uczen nie
podjat dziatania po poleceniu, gdy komunikat byt wieloetapowy i wypowiedziany w hatasie”.

8.3.4. Przyktad sytuacji trudniejszej: brak KSzOF i niepetny opis szkoty

Szkota przesyta krotka informacje: ,,uczen z rozpoznaniem Aspergera nie wspotpracuje, wycofuje sie, przeszkadza w
pracy grupowe;j i Zle reaguje na zmiany”. Nie dotacza KSzOF. Brakuje danych o czasie trwania trudnosci, czestosci
zachowan, okolicznosciach przecigzenia, dotychczasowych dostosowaniach, relacjach rowiesniczych i sytuacjach, w
ktorych uczen funkcjonuje lepie;.

W takiej sytuacji PPP nie powinna zamykac¢ sprawy na podstawie ogélnikowego opisu. Powinna zazadaé uzupetnienia
danych albo przekazaé szkole Karte informacji funkcjonalnej szkoty dla PPP. Do czasu uzupetnienia materiatu wnioski
dotyczace funkcjonowania szkolnego musza pozostaé ostrozne i ograniczone do danych potwierdzonych.
Rozpoznanie ze spektrum autyzmu nie zastepuje opisu funkcjonowania w klasie.



8.3.5. Zachowane mozliwosci i granice wnioskowania

e Adam wykorzystuje swoje mozliwosci poznawcze w zadaniach, ktérych cel i sposdéb wykonania s3 dla niego
zrozumiate. Opisane trudnosci wymagaja przede wszystkim analizy komunikacji spotecznej, przewidywalnosci

i obcigzenia sensorycznego.

Adam samodzielnie porusza sie po szkole i korzysta ze sprawnosci ruchowej w codziennych aktywnosciach.

e Uczen podejmuje prace, gdy warunki s3 przewidywalne i zrozumiate. Zaangazowanie trzeba oceniac z
uwzglednieniem dostepnosci polecenia i poziomu przeciazenia.

e Uczen korzysta z jasnego objasnienia sytuacji spotecznej. Trudnosci w relacjach wymagaja analizy komunikacji,
wzajemnosci i rozumienia kontekstu; same w sobie nie dowodza intencji krzywdzenia rowiesnikéw.

e Zalecenia wynikaja z indywidualnego profilu mozliwosci i potrzeb Adama. Samo rozpoznanie spektrum autyzmu

nie okresla ich zakresu.

8.3.6. Jak odrézni¢ dokumentacje diagnostyczna, zapis do orzeczenia i plan wdrozenia

Dokumentacja diagnostyczna moze by¢ szczegbétowa. Moga sie w niej znalez¢ kody ICF, tabele, Zzrédta danych,
kwalifikatory i robocze hipotezy. Orzeczenie ma by¢ inne: syntetyczne, zrozumiate, bez kodéw ICF i bez petnych tabel
diagnostycznych. Plan wdrozenia ma jeszcze inng funkcje. Przektada zalecenia na prace szkoty: kto, co, jak czesto i po

czym poznamy efekt.

Warstwa

Co moze zawierac

Czego unikac

Dokumentacja diagnostyczna

Szczego6towe tabele, kody ICF, Zzrodta
danych, opis prob, hipotezy robocze,
analize czynnikéw Srodowiskowych.

Braku wskazania zrédet danych i
nadawania pozoru pomiaru tam, gdzie
byta tylko obserwacja.

Orzeczenie

Syntetyczny opis funkcjonowania, mocne
strony, potrzeby i zalecenia zapisane
jezykiem zrozumiatym dla rodzica i szkoty.

Kodow ICF, petnych tabel, surowych
wynikéw i skrotéw zrozumiatych
wytacznie dla specjalistow.

Plan wdrozenia

Dziatania szkoty, odpowiedzialnych,
czestotliwosé, sposéb monitorowania i
terminy przyktadowe.

Przerzucania realizacji zalecen na PPP
albo pozostawienia szkoty z ogblnym
zapisem bez organizacji dziatan.

8.3.7. Czesc¢ C. Ograniczenia w aktywnosci i uczestniczeniu

W tej czesci PPP opisuje skutki widoczne w dziataniu ucznia. W dokumentacji diagnostycznej mozna uzy¢ kodéw ICF,
ale kazdy zapis musi mie¢ jezyk funkcjonalny: co Adam robi, w jakich sytuacjach, jak czesto, z jakim skutkiem dla
lekcji, relacji i bezpieczenstwa.

Ograniczenie w
aktywnosci i
uczestniczeniu

Co widzimy u Adama

Mozliwe funkcje ciata /
obszary

Czynniki Srodowiskowe

Mechanizm
funkcjonalny

Rozumienie i
reagowanie na
komunikaty

Trudno$c¢ przy
wieloetapowych
poleceniach, ironii,
zartach i komunikatach
wypowiadanych w
hatasie.

Funkcje jezykowe w
zakresie pragmatyki,
funkcje uwagi,
catoéciowe funkcje
psychospoteczne.

Sposéb komunikacji
nauczyciela, hatas,
tempo lekgji, brak
zapisu polecenia.

Uczenh rozumie
komunikaty konkretne,
ale traci orientacje przy
niejednoznacznosci.
Potrzebuje jasnego,
krotkiego polecenia i
sprawdzenia
rozumienia.

Radzenie sobie ze
zmiang i wymaganiami
psychicznymi

Odmowa wejscia do sali
po zmianie planu,
napiecie po
zastepstwie, trudnosé w
przejsciu do kolejnej
aktywnosci.

Wyzsze funkcje
poznawcze:
elastycznosé,
planowanie,
przetaczanie uwagi;
funkcje emocjonalne.

Brak uprzedzenia o
zmianie,
nieprzewidywalna
organizacja dnia, presja
czasu.

Zmiana narusza
przewidywalno$é. Uczen
potrzebuje zapowiedszi,
alternatywnego planui
czasu na przejscie.




Ograniczenie w
aktywnosci i
uczestniczeniu

Co widzimy u Adama

Mozliwe funkcje ciata /
obszary

Czynniki Srodowiskowe

Mechanizm
funkcjonalny

Praca grupowa

Konflikty o podziat rél,
poprawianie
rowiesnikéw, wycofanie
Z grupy, praca samotna
mimo polecenia
wspolnego.

Funkcje
psychospoteczne,
rozumienie
perspektywy innych,
elastycznosé
poznawcza.

Niejasny podziat rél,
hatas, zarty
rowiesnikow, brak
struktury produktu
pracy.

Uczen chce dziataé
logicznie, ale ma
trudnosé z
negocjowaniem i
tolerowaniem mniej
uporzadkowanego
sposobu pracy grupy.

Relacje réowiesnicze

Dtugie monologi o
zainteresowaniach,
dostowne rozumienie
zartow, trudnos$c w
odczytaniu znudzenia
lub ironii.

Catosciowe funkcje
psychospoteczne;
funkcje komunikacji
spotecznej.

Reakcje réwiesnikow,
brak mediacji
spotfecznej, niejasne
normy grupy.

Uczen potrzebuje
wsparcia w rozumieniu
regut rozmowy,
perspektywy rozméwcy
i bezpiecznych
sposobow wejscia w
kontakt.

Przeciagzenie
sensoryczne

Zakrywanie uszu,
podniesiony gtos,
wyijscie do biblioteki,
spadek gotowosci do
pracy po przerwie.

Funkcje percepcyjne i
regulacyjne; funkcje
emocjonalne.

Hatas na korytarzu,
zattfoczenie, ostre
Swiatto, brak miejsca
wyciszenia.

BodZce przekraczaja
mozliwosci regulacji.
Zachowanie jest reakcjg
na przecigzenie i
wymaga dostosowania
Srodowiska.

Uczestnictwo w
edukacji

Wysokie mozliwosci w
zadaniach
indywidualnych, ale
nieregularny udziat w
aktywnosciach
spotecznych,
prezentacjach i
zadaniach grupowych.

Funkcje uwagi,
elastycznos¢, funkcje
emocjonalne,
komunikacja spoteczna.

Sposob organizacji
lekcji, forma
sprawdzania wiedzy,
ekspozycja publiczna.

Potencjat poznawczy nie
przektada sie
automatycznie na
uczestnictwo.
Potrzebne sg warunki
umozliwiajace
pokazanie wiedzy bez
przecigzenia
spotecznego.

Kwalifikatory aktywnosci i uczestniczenia —

od opisu do konkretnego wyniku

Realizowanie
dziennego rozkfadu
zajec

przekazywanych nagle i
bez widocznego planu;
dotychczasowa pomoc.

sprawnie, lecz po
niespodziewanej zmianie Adam
dtugo nie przechodzi do nowe;j
aktywnosci. Wyjasnienie po
rozpoczeciu napiecia nie
wystarcza; zapowiedz z planem
wyraznie utatwia przejscie.

Kategoria Co i w jakich warunkach Obserwacja uzasadniajaca Wynik i odréznienie od sasiednich
oceniono ocene poziomow
d230 — Szkota z czescig zmian Rutyna znana przebiega d230.3 — znaczne ograniczenie w

sytuacjach niespodziewanej zmiany
szkolnej. Adam nie przechodzi do nowej
aktywnosci, a wyjasnienie udzielone
dopiero w napieciu nie przywraca
dalszego udziatu. To uzasadnia 3
zamiast 2 w podanym zakresie. Po
uporzadkowaniu planu wraca, a znana
rutyne wykonuje sprawnie, dlatego nie
przyjeto 4. Wyniku nie uogdlnia sie na
kazdy fragment dnia.

d350 — Rozmowa

Codzienne rozmowy
szkolne, takze z kilkoma
partnerami; uwzgledniono
faktyczng pomoc w
prowadzeniu dialogu.

Sam rozpoczyna wypowiedz, lecz
czesto dominuje jeden temat,
pomija zmiane intencji partnera i
traci naprzemiennosc. Bez
mediacji wiele rozmoéw nie
rozwija sie we wzajemna
wymiane; w kontakcie
indywidualnym wymiana jest
mozliwa.

d350.3 — znaczne ograniczenie szkolnej
rozmowy. Adam sam rozpoczyna i
przekazuje sensowne tresci, ale bez
mediacji wiele rozméw pozostaje
wypowiedzig na jeden temat, bez
wzajemnej wymiany. Potrzeba
prowadzenia tej czesci dialogu
uzasadnia 3 zamiast 2. Zachowana
wymiana w kontakcie indywidualnym
oraz samodzielne inicjowanie
wypowiedzi przemawiajg przeciw 4.
Wynik nie oznacza braku potrzeby
kontaktu.




Kategoria

Co i w jakich warunkach
oceniono

Obserwacja uzasadniajaca
ocene

Wynik i odréznienie od sasiednich
poziomow

d310 — Odbieranie
wiadomosci
ustnych

Ztozona wypowiedz w
klasie, w tym posrednie
polecenie i komunikat
niejednoznaczny.

Rozumie literalny sens wiekszosci
zwyktych zdan, ale nie zawsze
odczytuje intencje lub posrednie
polecenie. Wyjasnienie dostowne
i sprawdzenie rozumienia
pozwalaja mu wykonaé znaczng
cze$¢ zadania.

d310.2 — umiarkowane ograniczenie.
Nie 1: objasnienie potrzebne jest
regularnie w waznych komunikatach.
Nie 3: wiekszo$¢ prostych tresci odbiera
samodzielnie. Nie ocenia sie tutaj
jakosci artykulacji ucznia.

d720 — Ztozone
kontakty
miedzyludzkie

Pracairelacje z
wymaganiem
uwzglednienia granic,
kolejnosci i zmiany
stanowiska.

Zna podstawowe reguty i potrafi
wspotpracowac w jasno
okreslonej roli. Gdy partner
zmienia sposob dziatania,
potrzebuje mediacji i wyjasnienia
reakcji drugiej osoby. Po takim
wsparciu podejmuje wspolne
dziatanie.

d720.2 — umiarkowane ograniczenie.
Adam zna reguty i wspotpracuje w
okreslonej roli; mediacji potrzebuje
przede wszystkim po zmianie sposobu
dziatania partnera. Jej powtarzalna
potrzeba uzasadnia 2 zamiast 1. Po
wyjasnieniu reakcji partnera sam
podejmuje wspdlne dziatanie, co
odroznia ten opis od 3. Ocena dotyczy
regulowania relacji, nie tego samego
zakresu co podtrzymywanie rozmowy.

d240 — Radzenie
sobie ze stresem

Zwykte trudnosci szkolne
przy dostepie do znanej
strategii przerwy, lecz bez
jej petnego utrwalenia.

W czesci sytuacji rozpoznaje
napiecie i korzysta z przerwy po
sygnale. W innych wycofuje sie
lub odmawia, zanim poprosi. Po
uspokojeniu i wyjasnieniu wraca
do zadania.

d240.2 — umiarkowane ograniczenie.
Nie 1: potrzebuje realnego przerwania i
ukierunkowania. Nie 3: czesto
skutecznie wykorzystuje strategie i
wraca do dziatania. Przecigzenie
sensoryczne moze w okreslonej sytuacji
istotnie nasili¢ trudnos¢.

d166 — Czytanie

Samodzielne czytanie
tekstu odpowiedniego do
klasy; rozumienie
dostowne i wnioskowanie z
kontekstu.

Sprawnie odczytuje i wyszukuje
fakty, rozumie strukture tekstu.
Przy niektérych metaforach
potrzebuje krétkiego pytania o
kontekst, po ktérym sam
koryguje interpretacje.

d166.1 — nieznaczne ograniczenie. Nie
0: niejednoznaczna tres$¢ czasem
wymaga wsparcia. Nie 2: problem nie
ogranicza zasadniczej czesci czytania.
Zasbéb wykorzystuje sie w planach i
instrukcjach pisemnych.

8.3.8. Czesc D. Funkcje ciata i czynniki Srodowiskowe

W tej czesci poradnia nie powinna ograniczac sie do hasta ,uczen ma zespét Aspergera”. Dla kazdego wniosku trzeba
wskazaé Zrédto danych i powigzanie z dziataniem. Whnioski sg funkcjonalne. Nie s3 diagnozg kliniczng ani opisem

osobowosci.

8.3.8.1. Funkcje ciata i uzasadnienie kwalifikatorow

Kategoria i zakres

Zrédta i warunki oceny

Ustalenia pozwalajace ocenic

Kwalifikator i uzasadnienie wyboru

b122 — Catosciowe

Psycholog: rozmowa

Inicjuje kontakt i rozumie prosta,

2 — umiarkowany problem; b122.2.

zapowiedzianej zmianie,
bez celowego przeciazania.

stary i nowy plan, stosuje nowa
regute. Potrzebuje wyraznego
zaznaczenia zmiany, lecz nie statej
podpowiedzi kazdego kroku.

funkcje naprzemienna, rozumienie jawna intencje. W mniej Nie 1: objasnienie spoteczne
psychospoteczne perspektywy, analiza dostownych sytuacjach pomija potrzebne jest regularnie. Nie 3: sam
sytuacji spotecznych; dane perspektywe partnera i wymaga nawiazuje znaczacy kontakt i
rodzica i nauczycieli. wyjasénienia znaczenia reakcji. Po wykorzystuje uzyskang informacje,
Rozpoznanie medyczne jest | wyjasnieniu potrafi uwzglednié te nie jest prowadzony przez caty
kontekstem, nie informacje w dalszej wymianie. kontakt. Silniejsze ograniczenie
przelicznikiem. rozmowy w hatasie opisano w d350.
b1643 — Psycholog: zmiana reguty w | Po zmianie wraca do 2 — umiarkowany problem; b1643.2.
Elastycznos$c zadaniu o znanym celu; wczesniejszego sposobu i pyta o Sama informacja o zmianie nie
poznawcza obserwacje po jego utrzymanie. Gdy poréwna wystarcza: Adam wraca do starej

reguty. Po poréwnaniu starego i
nowego sposobu potrafi jednak sam
zastosowac nowy. Potrzeba
objasnienia przemawia za 2 zamiast
1; dalsze wykonanie bez
podpowiadania kazdego kroku
przemawia przeciw 3. Wieksza
trudnos$é przy nagtej zmianie szkolnej
opisano osobno w d230.




Kategoria i zakres

Zrédta i warunki oceny

Ustalenia pozwalajace oceni¢

Kwalifikator i uzasadnienie wyboru

b1400 — Trwatosc¢
uwagi

Psycholog: obserwacja
dwaoch zrozumiatych zadan
o réznej dtugosci w
spokojnym otoczeniu;
uzupetnienie danymi klasy.

Przez wieksza czesc¢ pracy
utrzymuje cel i koczy zadania. Przy
dtuzszym odcinku niekiedy na
krotko wraca do wtasnego
zainteresowania; po krétkim
sygnale sam kontynuuje. Nie
wymaga ponownego uczenia tresci.

Kwalifikatora b1400 nie ustalono.
Opis nie pokazuje, czy reakcja
wykracza poza typowa zmienno$c dla
wieku, rodzaju zadania i warunkéw.
Nie wystarcza do przypisania
problemu 1 ani do potwierdzenia 0.
Obserwacje zachowuje sie w opisie i
uzupetnia o punkt odniesienia; nie
oznacza sie automatycznie jako
zaburzenia.

b1521 — Regulacja
emocji

Psycholog: przebieg
powrotu po naturalnie

zaistniatej trudnosci, relacja

ucznia i rodzica,
dokumentacja szkoty.

W napieciu trudniej przyjmuje
wyjasnienie i przerywa czynnosc.
Rozpoznaje wczesny sygnat czesci
sytuacji; po przypomnieniu
korzysta z przerwy i wraca do
ustalonej aktywnosci. Nie kazda
trudnosé konczy sie dtuga
dezorganizacja.

2 — umiarkowany problem; b1521.2.
Nie 1: potrzebne jest zatrzymanie
aktywnosci i ukierunkowanie. Nie 3:
w wielu sytuacjach rozpoznaje
napiecie i korzysta z wyuczonej
strategii. Zapowiedz zmiany
zmniejsza obcigzenie Srodowiska.

Reakcja na hatas nie stanowi sama w sobie dowodu zaburzenia funkcji percepcyjnych. W tym przypadku jej skutek zostat oceniony
liczbowo w wykonaniu aktywnosci oraz jako bariera e250.3. Nie dopisuje sie drugiego zaburzenia b156 wytqgcznie na podstawie
tego samego zachowania.

8.3.8.2. Czynniki srodowiskowe jako bariery i utatwienia

Przy spektrum autyzmu czynniki srodowiskowe sg czesto kluczowe. Ten sam uczen moze funkcjonowac dobrze w
przewidywalnej, cichej i jasno opisanej sytuacji, a wyraznie gorzej w hatasie, chaosie i przy niejawnych regutach

spotecznych.

Czynnik srodowiskowy

Jak dziata jako bariera

Jak moze dziatac jako
utatwienie

Zrédto danych

Konsekwencja dla
zalecen

Hatas i zattoczenie

Nasilaja przeciazenie,
zakrywanie uszu,
wyjscie z miejsca i
spadek gotowosci do
pracy.

Mozliwos¢ krotkiej
przerwy, spokojne
miejsce, przewidywalna
trasa przejscia.

Obserwacje szkoty,
relacje ucznia i rodzica.

Ustali¢ procedure
przerwy regulacyjnej i
miejsce wyciszenia.

Nagta zmiana planu

Uruchamia napiecie,
odmowe wejscia do
aktywnosci i
wielokrotne powracanie
do pytania ,dlaczego”.

Zapowiedz, plan
alternatywny,
komunikat: co sie
zmienia i co pozostaje
bez zmian.

uczniem.

Mikroopisy zdarzen,
rozmowy z
nauczycielami i

Wprowadzi¢ procedure
informowania o
zmianach.

Sposéb formutowania
polecen

Dtugie, wieloznaczne
lub ironiczne
komunikaty utrudniajg
rozpoczecie dziatania.

Polecenia w punktach,
zapis na tablicy lub
kartce, sprawdzenie
rozumienia.

lekcji.

Obserwacja pracy na

Zaleci¢ jednolity
standard komunikatow.

Praca grupowa bez rél

Zwieksza konflikty,
poprawianie innych i
wycofanie z grupy.

Jasny podziat rol,
produkt pracy i kryteria
zakonczenia zadania.

Dane nauczycieli,
rozmowy z grupa.

Strukturyzowaé prace
grupowa i stopniowac
trudnos¢ spoteczna.

Reakcje rowiesnikow

Smiech, ironia lub
komentarze nasilaja
napiecie i poczucie
niezrozumienia.

Krétka mediacja Obserwacje
spoteczna, wychowawcy i
przygotowanie klasy, pedagoga.

jasne normy
komunikacji.

Pracowac réwniez z
grupa, nie tylko z
uczniem.

Wspotpraca rodzica i
szkoty

Kontakt tylko po
incydentach utrwala
interwencyjny charakter
wspOtpracy.

Krotka planowa
wymiana informacji o
zmianach, przeciazeniu i
skutecznych strategiach.

Rozmowa z rodzicem i
wychowawca.

Ustali¢ prosty kanat
komunikacji dom-
szkota.




Kwalifikatory srodowiska — rzeczywisty wptyw w opisanej sytuacji

Czynnik i zakres

Co podlega ocenie

Zaobserwowany wptyw

Kwalifikator i uzasadnienie

€250 — Dzwiek

Hatas i pogtos w
rzeczywistych szkolnych
sytuacjach.

Hatasliwy korytarz lub grupa
prowadza do zakrywania uszu,
wycofania i utraty gotowosci do
zadania. Po przejsciu do
spokojnego miejsca uczen
stopniowo wraca do kontaktu.

€250.3 — znaczna bariera. Nie 2:
skutek czesto uniemozliwia
kontynuacje catej aktywnosci. Nie 4:
cze$¢ dziatania w tym $rodowisku
pozostaje mozliwa. Nie wywotuje sie
hatasu tylko dla potwierdzenia
wyniku.

€130 — Zapisany
plan i instrukcja

Utatwienie juz
sprawdzone w zadaniach
z czytelng sekwencja.

Widoczny plan pomaga rozpoczac i
przewidzie¢ zakonczenie. Przy
zmianie nadal potrzebne jest
dodatkowe wyjasnienie; plan nie
zastepuje pracy nad elastycznoscia
ani kontaktu.

€130+2 — umiarkowane utatwienie w
realizacji sekwencji zadania i przejs¢
po zmianie. Nie +1: plan umozliwia
rozpoczecie i przewidywanie konca.
Nie +3: przy zmianie tego samego
planu nadal konieczne jest
dodatkowe objasnienie. Trudnosci
grupowe poza tg sekwencja nie
obnizajg oceny.

€330 — Nauczyciel
porzadkujacy kontakt

Utatwienie: konkretne
polecenie i pomoc w
odczytaniu sytuacji.

Jasne nazwanie intencji i roli
pozwala uczniowi wrécic¢ do
rozmowy oraz wykonaé swoja
cze$¢. W nowych sytuacjach znéw
potrzebuje wyjasnienia.

e330+8 — utatwienie o
nieokre$lonym nasileniu. Objasnienie
pozwala wréci¢ do rozmowy i
wykonac¢ wtasng czesé, ale opis nie
podaje wystarczajacych danych o
zakresie tego efektu do wyboru +2
lub +3. Potrzeba pomocy w nowe;j
sytuacji nie mierzy sity utatwienia w
sytuacji oceniane;j.

€325 — Roéwiesnicy
w
nieuporzadkowanej
grupie

Bariera: naktadanie
wypowiedzi, ironia i
komentowanie reakcji
ucznia.

Uczen czesciej gubi znaczenie
wypowiedzi i wycofuje sie. Przy
jasnej kolejnosci oraz roli
wspoétpracuje lepiej, cho¢ nadal
wymaga czesci mediacji.

€325.8 — bariera o nieokreslonym
nasileniu. Potwierdzono gubienie
znaczenia i wycofanie w
nieuporzadkowanej grupie, ale nie
opisano, jaka czes¢ tej wymiany uczen
nadal realizuje. Bez tych danych nie
rozstrzyga sie miedzy 2 a 3. Lepszy
kontakt w zmienionych warunkach
opisuje sie odrebnie.

8.3.9. Czesc E. Synteza mechanizmu funkcjonowania

Adam ma potencjat poznawczy pozwalajacy realizowa¢ wymagania edukacyjne. Najwieksza trudnos¢ dotyczy
przetozenia tego potencjatu na uczestnictwo w warunkach spotecznych i zmiennych. Gdy sytuacja jest
przewidywalna, zadanie ma jasna strukture, a komunikat jest konkretny, uczen pracuje adekwatnie. Gdy pojawia sie
hatas, zmiana planu, ironia, praca grupowa albo presja publicznej wypowiedzi, ro$nie napiecie i spada zdolno$¢ do
elastycznego reagowania.

Mechanizm trudnosci mozna opisac jako zwiazek miedzy ograniczeniami w komunikacji spotecznej, elastycznosci i
regulacji a warunkami Srodowiska szkolnego. Problem nie polega na braku wiedzy ani na celowym lekcewazeniu
zasad. Polega na tym, ze cze$¢ szkolnych sytuacji wymaga jednoczesnego przetwarzania bodzcoéw, odczytania intencji
spotecznych, dostosowania sie do zmiany i zachowania roli ucznia. Dla Adama taki splot wymaga wsparcia.




8.3.10. Analiza réznicujaca przed sformutowaniem wniosku orzeczeniowego

Sytuacja w analizie réznicujacej

Charakterystyka

Konsekwencja dla pracy PPP

Trudnosci adaptacyjne bez potrzeby
orzeczenia

Trudnosci s3 sytuacyjne, krotkotrwate,
dobrze reaguja na proste dostosowania i
nie ograniczajg istotnie uczestnictwa w
edukacji.

Uczen moze korzystac z pomocy
psychologiczno-pedagogicznej bez
orzeczenia o potrzebie ksztatcenia
specjalnego. Szkota dobiera formy
wsparcia do rozpoznanych potrzeb i
monitoruje ich efekty. W opisanym
wariancie zwykle brak podstaw do
orzeczenia.

Rozpoznanie ze spektrum autyzmu bez
istotnych ograniczen szkolnych

Dokumentacja wskazuje rozpoznanie, ale
szkota opisuje dobre uczestnictwo,
skuteczne strategie i brak istotnego
wptywu na edukacje.

Nie sama nazwa rozpoznania, lecz
potrzeby funkcjonalne uzasadniajg zakres
wsparcia.

Autyzm, w tym zespot Aspergera,
wymagajacy specjalnej organizacji nauki i
metod pracy

Trudnosci s powtarzalne,
wielosytuacyjne, wptywaja na
komunikacje, relacje, regulacje,

Moze uzasadniac orzeczenie, jezeli dane
wskazuja na potrzebe specjalnej
organizacji nauki oraz metod pracy.

uczestnictwo w edukacji i wymagaja
zorganizowanych dostosowan.

Uwaga prawna: warianty w tabeli nie sq poziomami uprawnien. Pomoc psychologiczno-pedagogiczna moze byc organizowana
bez orzeczenia o potrzebie ksztatcenia specjalnego. Orzeczenie jest podstawq ksztatcenia specjalnego, nie warunkiem kazdej
formy pomocy udzielanej przez szkote.

W przypadku Adama za potrzeba orzeczenia przemawia tagczny obraz danych: rozpoznanie ze spektrum autyzmu,
narastajgce trudnosci w pétroczu, powtarzalne ograniczenia w pracy grupowej i komunikacji spotecznej, przecigzenie
sensoryczne, trudnosci przy zmianach planu oraz potrzeba systemowych dostosowan, ktérych nie da sie zastgpic
pojedynczymi rozmowami po zdarzeniu.

8.3.11. Wariant alternatywny: kiedy podobny przypadek nie prowadzitby jeszcze do orzeczenia

Gdyby Adam funkcjonowat stabilnie dzieki prostym dostosowaniom, trudnosci pojawiatyby sie rzadko, nie
ograniczaly uczestnictwa w edukacji i nie wymagaty specjalnej organizacji nauki oraz metod pracy, materiat nie
uzasadniatby rozstrzygniecia orzeczeniowego. W takiej sytuacji witasciwe bytoby kontynuowanie pomocy
psychologiczno-pedagogicznej i monitorowanie skutecznosci dostosowan.

8.3.12. Cze$¢ F. Whnioski dla orzeczenia i planu wsparcia

Whiosek PPP: obraz funkcjonowania Adama uzasadnia potrzebe specjalnej organizacji nauki i metod pracy ze
wzgledu na autyzm, w tym zespét Aspergera. Wniosek wynika nie z samego zaswiadczenia lekarskiego ani nazwy
rozpoznania, lecz z tacznej oceny funkcjonowania w srodowisku szkolnym: trudnosci w komunikacji spotecznej,
elastycznosci, regulacji, tolerowaniu bodzcéw, uczestnictwie w pracy grupowej i reagowaniu na zmiane.

8.4. Etap lll. Przyktadowe zapisy do orzeczenia o potrzebie ksztatcenia specjalnego

Ta cze$¢ odwzorowuje nazwy rubryk i kolejno$¢ wzoru orzeczenia o potrzebie ksztatcenia specjalnego. Celem jest
pokazanie, jak przenies¢ wynik oceny funkcjonowania do zapisu zrozumiatego dla rodzica i szkoty. W orzeczeniu nie
wpisuje sie kodoéw ICF ani petnych tabel diagnostycznych. Stosuje sie nazwy obszaréw i jezyk funkcjonalny.

8.4.1. Orzeczenie o potrzebie ksztatcenia specjalnego
Przyktadowy zapis rozstrzygniecia:

Zespot orzekajacy orzeka o potrzebie ksztatcenia specjalnego Adama N., ucznia klasy VII szkoty podstawowej, na
okres roku szkolnego 2026/2027, ze wzgledu na autyzm, w tym zespot Aspergera.
Dobor okresu. Rok szkolny przyjeto tutaj jako wariant ilustracyjny. Nie wynika on automatycznie z rozpoznania autyzmu ani z

terminu pierwszego przeglgdu wsparcia. Przy wykorzystaniu przyktadu zespdt powinien uzasadnic wybdr okresu na podstawie
rzeczywistych danych; mozliwy jest takze okres etapu edukacyjnego zgodnie z & 16 ust. 4.



Zapis rozstrzygniecia formutuje sie dopiero po przeprowadzeniu petnej oceny funkcjonowania, tak aby nie dobierac
danych pod gotowy wniosek.

8.4.2. Diagnoza

Ponizej zastosowano trzy pola czesci ,Diagnoza” wzoru orzeczenia. To najwazniejsze miejsce transferu z oceny
funkcjonowania do orzeczenia. Nie przepisuje sie catej karty KSzOF ani petnej pogtebionej oceny PPP. Nie wpisuje sie
kodoéw ICF. Uzywa sie nazw obszarow i jezyka zrozumiatego dla rodzica oraz szkoty.

Zespot orzekajacy okresla diagnoze funkcjonowania dziecka lub ucznia:
® przyczyny wystepujacych trudnosci w uczeniu sie lub funkcjonowaniu psychospotecznym dziecka lub ucznia, z

uwzglednieniem wptywu wystepujacych w Srodowisku nauczania i wychowania barier utrudniajacych jego
funkcjonowanie:

Whpisujemy tutaj: opis mechanizmu trudnosci, nie sama nazwe rozpoznania. Nie wpisujemy tutaj kodéw ICF, petnego KSzOF,
surowych wynikéw testow ani ogélnikowego stwierdzenia ,uczer ma zespé6t Aspergera”.

Wersja petna do akt sprawy:

U Adama wystepuja trudnosci w funkcjonowaniu szkolnym i psychospotecznym zwigzane z komunikacja spoteczna,
elastycznoscig poznawcza, reagowaniem na zmiane oraz regulacja w sytuacji przecigzenia bodzZcami. Trudnosci
ujawniajg sie przede wszystkim w pracy grupowej, przy niejednoznacznych komunikatach, nagtych zmianach
organizacyjnych, hatasie i publicznej ekspozycji.

Uczen ma zachowany potencjat poznawczy i w sprzyjajacych warunkach realizuje wymagania edukacyjne. Najlepiej
funkcjonuje wtedy, gdy zadanie jest jasno opisane, zapisane w punktach, ma przewidywalny poczatek i koniec, a
zmiany sg zapowiedziane wczeéniej. Ograniczenia nie wynikajg z braku wiedzy, lecz z trudnosci w jednoczesnym
przetwarzaniu wymagan poznawczych, spotecznych i sensorycznych.

W $rodowisku szkolnym trudnosci nasilaja: hatas, zattoczenie, nagta zmiana planu, nieprecyzyjne lub ironiczne
komunikaty, praca grupowa bez jasno okreslonych rol, presja publicznej odpowiedzi oraz brak przewidywalnej
procedury wyciszenia. Czynnikiem ochronnym s3a: jasny plan, uprzedzanie o zmianach, zapis polecen, mozliwosé
krotkiej przerwy regulacyjnej, miejsce wyciszenia oraz dorosty, ktéry komunikuje sie konkretnie i spokojnie.

Wersja syntetyczna do orzeczenia:

Adam ma zachowany potencjat poznawczy, jednak jego uczestnictwo w edukacji jest ograniczane przez trudnosci w
komunikacji spotecznej, elastycznym reagowaniu na zmiane, rozumieniu niejednoznacznych sytuacji spotecznych
oraz regulacji w warunkach przecigzenia bodzcami. Uczen wymaga przewidywalnej organizacji pracy, jasnych
komunikatéw, wczesniejszego uprzedzania o zmianach, wsparcia w pracy grupowej i dostepu do procedury
wyciszenia. Trudnos$ci maja charakter powtarzalny i wptywaja na udziat w lekcji, relacje réwieénicze oraz mozliwosc
petnego pokazania wiedzy w warunkach szkolnych.

Wynik oceny funkcjonowania Co trafia do tej rubryki orzeczenia

Komunikacja spoteczna Opis trudnosci w rozumieniu zartu, ironii, intencji rozméwcy,
naprzemiennosci rozmowy i pracy grupowej.

Elastycznosc i reagowanie na zmiane Opis trudnosci przy zastepstwach, zmianach sali, nagtej zmianie
planu i niejasnym poleceniu.

Regulacja i przecigzenie sensoryczne Opis reakcji na hatas, zattoczenie, spadek gotowosci do pracy po
przeciagzeniu oraz potrzeby wyciszenia.

Uczestnictwo w edukacji Opis rozbieznosci miedzy potencjatem poznawczym a realnym
udziatem w lekcji w warunkach spotecznych.

Czynniki sSrodowiskowe Opis wptywu organizacji szkoty, sposobu komunikacji
nauczycieli, struktury pracy i dostepu do miejsca wyciszenia.

* mocne strony i uzdolnienia dziecka lub ucznia:

Mocna strong Adama jest zachowany potencjat poznawczy, dobra pamie¢ szczegétéow, logiczne myslenie,
zainteresowania techniczne i informatyczne oraz umiejetnos¢ pracy indywidualnej przy jasno okreslonym zadaniu.



Uczen potrafi wykonywaé zadania wymagajace analizy i porzadkowania informacji. W spokojnej rozmowie dobrze
opisuje fakty i wtasny punkt widzenia.

Mocna strona Jak wykorzystac ja w zaleceniach

Zainteresowania techniczne i informatyczne Wykorzystywac jako motywacje, temat projektéw i bezpieczny
pomost do kontaktu z rowiesnikami.

Dobre myslenie logiczne Stosowac jasne kryteria, instrukcje w punktach i przewidywalny
schemat pracy.

Lepszy kontakt indywidualny Omawiac trudne sytuacje poza klasg, po wyciszeniu, z uzyciem
konkretnych przyktadow.

Dobra praca przy materiale wizualnym Wprowadza¢ plan lekcji, mape zadania, liste krokéw i wizualne
przypomnienia.

¢ indywidualne potrzeby rozwojowe i edukacyjne oraz mozliwosci psychofizyczne dziecka lub ucznia wynikajace
Z jego trudnosci, mocnych stron i uzdolnien:

Adam potrzebuje specjalnej organizacji nauki i metod pracy ukierunkowanych na przewidywalnos¢, dostepnosé
komunikacyjna, ograniczenie przecigzenia bodzcami i wsparcie w relacjach réwiesniczych. Celem nie jest obnizenie
wymagan edukacyjnych jako podstawowe rozwiazanie, lecz stworzenie takich warunkéw, w ktérych uczeh moze
wykorzystac posiadany potencjat.

Potrzeba ucznia Z czego wynika Konsekwencja dla szkoty

Przewidywalny plan dnia Trudno$¢ w reagowaniu na nagte zmiany. | Uprzedzanie o zmianach, plan zastepstw,
jasny komunikat: co sie zmienia i co
pozostaje bez zmian.

Jasna komunikacja Trudno$¢ w rozumieniu ironii, Polecenia w punktach, sprawdzenie
wieloznacznosci i dtugich polecen. rozumienia, unikanie ironii jako formy
korekty.
Dostep do wyciszenia Przecigzenie hatasem i zattoczeniem. Ustalona procedura krotkiej przerwy

regulacyjnej i miejsce wyciszenia.

Wsparcie pracy grupowej Trudno$¢ w negocjowaniu rol i Jasny podziat rél, mate grupy,
odczytywaniu reakcji rowiesnikow. przygotowanie ucznia do zadania i
omoéwienie po zakonczeniu.

Alternatywne sposoby prezentowania Trudnosc¢ przy publicznej ekspozycji mimo | Mozliwos¢ odpowiedzi pisemnej,

wiedzy wiedzy. wypowiedzi w matej grupie albo
wczesdniejszego przygotowania
prezentaciji.

8.4.3. Zalecenia

Komentarz szkoleniowy. Zapewnic przewidywalng strukture, zapis polecen, wczesniejsze uprzedzanie o zmianach, dostep do
krotkiej przerwy regulacyjnej oraz jasng organizacje pracy grupowej. Dostosowac forme prezentowania wiedzy bez obnizania
wymagan merytorycznych. Wykorzystywac zainteresowania techniczne, logiczne myslenie, pamiec faktograficzng i umiejetnosc
pracy indywidualnej jako pomost do wspdtpracy, komunikacji i aktywnosci klasowych. Podane dalej czestotliwosci dziatan i
terminy robocze sq przyktadowe; terminy prawne i obowiqzki zwigzane z bezpieczeristwem obowiqzujq bez zmian. W realnej
sprawie te propozycje organizacyjne powinny zostac dostosowane do potrzeb ucznia, nasilenia trudnosci, organizacji pracy szkoty
oraz tresci orzeczenia.



I. Zespot orzekajacy zaleca warunki i formy wsparcia umozliwiajace realizacje indywidualnych potrzeb rozwojowych i
edukacyjnych oraz mozliwosci psychofizycznych dziecka lub ucznia, uwzgledniajace:

1) realizacje wymagan edukacyjnych wynikajacych z programéw wychowania przedszkolnego lub programéw nauczania, w
tym zapewnienie niezbednego w procesie ksztatcenia sprzetu specjalistycznego i sSrodkéw dydaktycznych;

2) rozwijanie mocnych stron i uzdolnien dziecka lub ucznia;

3) poprawe funkcjonowania dziecka lub ucznia i wzmacnianie jego uczestnictwa w Zyciu przedszkola, innej formy
wychowania przedszkolnego, szkoty lub osrodka, o ktérym mowa w art. 2 pkt 7 ustawy z dnia 14 grudnia 2016 r. - Prawo
oswiatowe

- w ramach:

1) dziatanh podczas biezacej pracy z dzieckiem lub uczniem, w tym organizowanej we wspétpracy z rodzicami:

Zaleca sie wprowadzenie przewidywalnej struktury dnia i lekcji: zapis planu, wczeéniejsze informowanie o zmianach,
krotkie polecenia w punktach oraz jasne okreslenie poczatku i konca zadania. W sytuacji narastajgcego przeciazenia
uczen powinien mie¢ mozliwo$¢ skorzystania z ustalonej przerwy regulacyjnej bez publicznego komentowania tej

potrzeby.

Zalecenie w biezacej
pracy

Powiazany problem

Przyktadowa
czestotliwosé

Kto realizuje

Po czym poznac efekt

Plan dnia i uprzedzanie
0 zmianach

Trudnos$¢ w reagowaniu
nazmiane i
nieprzewidywalnosc.

W kazdym dniu nauki
oraz przy kazdej zmianie
planu; intensywnos¢ do
indywidualnego
ustalenia.

Wychowawca,
nauczyciele, pedagog.

Mniej odmoéw po
zmianach i szybsze
wejscie w zadanie.

Polecenia w punktach

Trudno$¢ przy dtugich i
niejednoznacznych
komunikatach.

Na lekcjach
wymagajacych wielu
krokoéw.

Nauczyciele
przedmiotowi.

Uczen czesciej
rozpoczyna zadanie bez
dodatkowego konfliktu.

Procedura przerwy

Przeciazenie

Doraznie, gdy uczen

Nauczyciele, pedagog,

Uczen wczesniej zgtasza

sprawdzania wiedzy

ekspozycji mimo
wiedzy.

zwlaszcza przy
prezentacjach ustnych.

przedmiotowi.

regulacyjnej sensoryczne i sygnalizuje psycholog. przeciazenie i szybciej
emocjonalne. przecigzenie; analiza co wraca do pracy.
2-4 tygodnie.

Strukturyzacja pracy Trudno$¢ w podziale rél | Przy zadaniach Nauczyciele Mniej konfliktow w

grupowe;j i negocjowaniu dziatan. | grupowych. prowadzacy. grupie, wiekszy udziat
ucznia w produkcie
pracy.

Alternatywne formy Trudnos$¢ w publicznej Wedtug potrzeb, Nauczyciele Uczen czesciej pokazuje

wiedze bez przecigzenia
spotecznego.

2) zintegrowanych dziatan nauczycieli i specjalistow:

Zespot uczacy powinien ustalié wspoélny sposéb komunikacji z uczniem: krétkie polecenia, brak ironii jako korekty,
uprzedzanie o zmianach, nieeskalowanie sporu przy klasie oraz jasny schemat przerwy regulacyjnej. Pedagog lub
psycholog szkolny powinien wspiera¢ nauczycieli w analizie sytuacji trudnych: co byto bodZcem, jaki byt poziom
hatasu, czy zmiana byta zapowiedziana, jak zareagowata grupa i co pomogto wréci¢ do aktywnosci.

3) pomocy psychologiczno-pedagogicznej, ze wskazaniem zalecanych form tej pomocy udzielanej dziecku lub uczniowi oraz,
w zaleznosci od potrzeb, jego rodzicom, przez przedszkole, inng forme wychowania przedszkolnego, szkote, osrodek,
placéwke lub poradnie:

Zaleca sie zajecia rozwijajace kompetencje emocjonalno-spoteczne, poczatkowo indywidualne, a nastepnie w matej
grupie, gdy uczen moze bezpiecznie uczestniczyé w wymianie. Cel: rozpoznawanie sygnatéw przecigzenia, zgtaszanie
potrzeby przerwy i stosowanie strategii samoregulacji. Rodzicom zaleca sie porady i konsultacje dotyczace spdjnego
reagowania. Po uzgodnionym okresie szkota ocenia wykorzystanie strategii na lekcjach, oddzielnie od samej
frekwencji na zajeciach. Cele tych zaje¢ nalezy skoordynowac z rewalidacja, aby nie powiela¢ identycznej pracy.



4) odpowiednio zajec socjoterapeutycznych, resocjalizacyjnych lub rewalidacyjnych, ze wskazaniem rodzaju i formy zajec
rewalidacyjnych w przypadku dziecka lub ucznia niepetnosprawnego:

Zaleca sie zajecia rewalidacyjne rozwijajace umiejetnosci spoteczne, w tym komunikacyjne: odczytywanie intencji,
naprzemienno$¢ rozmowy i uzgadnianie roli. Poczatkowo indywidualnie przygotowuje sie konkretng sytuacje;
nastepnie ¢wiczy sie jg z partnerem lub w matej grupie. Postep ocenia sie wedtug samodzielnego udziatu w rozmowie
i zadaniu z rowiesnikami. Szczegétowy wymiar i harmonogram szkofa ustala w IPET.

Elementy treningu umiejetnosci spotecznych moga by¢ wykorzystane, jezeli sg prowadzone w sposéb dostosowany
do profilu ucznia: konkretny scenariusz, jasne reguty, ¢wiczenie sytuacji z zycia szkoty i oméwienie po zdarzeniu.
Praca nie moze ograniczac sie do wymagania ,zachowuj sie normalnie” albo ,patrz w oczy”, jesli nie stuzy to realnej
komunikacji i bezpieczehAstwu ucznia.

5) jezeli zachodzi potrzeba:

a) zapewnienia wsparcia dziecka lub ucznia przez nauczyciela posiadajacego kwalifikacje z zakresu pedagogiki specjalnej,
zatrudnionego w celu wspétorganizowania ksztatcenia specjalnego, specjalistéw lub innych oséb (nalezy okre$li¢ zakres tego
wsparcia):

Wsparcie nauczyciela wspotorganizujagcego lub innego specjalisty powinno koncentrowac sie na przygotowaniu
przewidywalnej struktury, uprzedzaniu o zmianach, organizacji pracy grupowej, konsultowaniu sposobu
formutowania polecen oraz monitorowaniu przecigzenia. Nie oznacza statego indywidualnego towarzyszenia
uczniowi ani wykonywania za niego zadan.

b) realizacji wybranych zaje¢ wychowania przedszkolnego lub zaje¢ edukacyjnych indywidualnie z dzieckiem lub uczniem lub
w grupie liczacej do 5 dzieci lub uczniéw - w przypadku dziecka lub ucznia napotykajacego na trudnosci w funkcjonowaniu
wspdlnie z oddziatem przedszkolnym lub szkolnym (nalezy okresli¢ sposob realizacji tych zajec):

Na podstawie opisanego materiatu nie wskazuje sie obecnie konkretnych zaje¢ edukacyjnych Adama do realizacji
indywidualnie lub w grupie do 5 uczniéw poza oddziatem. Zaleca sie udziat z klasg przy opisanych dostosowaniach.
Przerwa regulacyjna, trening komunikacji, nauka obstugi pomocy lub zajecia terapeutyczne nie sg same w sobie taka
forma organizacji zaje¢ edukacyjnych. Jezeli dalsza WOPFU wykaze te potrzebe, nalezy nazwac zajecia, sposéb ich
realizacji, zakres, cel i kryteria przegladu w IPET.

6) wspétpracy przedszkola, szkoty lub osrodka, o ktérym mowa w art. 2 pkt 7 ustawy z dnia 14 grudnia 2016 r. - Prawo
oswiatowe, do ktérych uczeszcza dziecko lub uczen, z podmiotami dziatajacymi w srodowisku lokalnym na rzecz dziecka i
rodziny, w szczegé6lnosci w zakresie ochrony zdrowia, pomocy spotecznej i resocjalizacji nieletnich:

Wskazana jest wspotpraca szkoty z PPP w zakresie konsultacji wdrozenia zalecen oraz, za zgodg rodzica, z terapeutami
lub specjalistami pracujacymi z uczniem poza szkota. Celem wspoétpracy jest spdjnosc oddziatywan, nie przerzucanie
odpowiedzialnosci za codzienng organizacje pracy szkoty na poradnie lub podmioty zewnetrzne.

7) przygotowanie srodowiska szkoty, osrodka lub placéwki, o ktérych mowa w art. 2 pkt 7 i 8 ustawy z dnia 14 grudnia 2016
r. - Prawo oswiatowe, na przyjecie ucznia po leczeniu lub terapii do spotecznosci:

W przedstawionym przyktadzie nie wskazano powrotu Adama po leczeniu lub terapii, ktéry wymagatby odrebnego
przygotowania spotecznosci szkolnej. Jezeli w przysztosci uczen bedzie wracat po dtuzszej terapii, hospitalizacji albo
intensywnym oddziatywaniu poza szkotfs, szkota powinna - za zgoda rodzica - uwzgledni¢ zalecenia osoby
prowadzacej oraz przygotowac klase, nauczycieli i procedury reagowania na przeciazenie.

Il. Zespot orzekajacy okresla wszystkie mozliwe formy ksztatcenia specjalnego, poczynajac od najkorzystniejszej dla
dziecka lub ucznia, sposréd form wskazanych w § 16 ust. 2 pkt 4 rozporzadzenia Ministra Edukacji z dnia 2 marca 2026
r. w sprawie orzeczen i opinii wydawanych przez zespoly orzekajace dziatajagce w publicznych poradniach
psychologiczno-pedagogicznych (Dz.U. z 2026 r. poz. 428):

Najkorzystniejszg formg ksztatcenia specjalnego dla Adama jest ksztatcenie w szkole ogélnodostepnej, w oddziale
ogoblnodostepnym, przy zapewnieniu specjalnej organizacji nauki, dostosowan komunikacyjnych i sensorycznych oraz
wsparcia w relacjach rowiesniczych. Uczen ma potencjat poznawczy do realizacji podstawy programowej, a celem
wsparcia jest utrzymanie i wzmocnienie uczestnictwa w zwyktym $rodowisku szkolnym, nie izolowanie od
réwiesnikow.

Kolejne mozliwe formy: 2) szkota integracyjna lub oddziat integracyjny w szkole ogdlnodostepnej; 3) szkota specjalna
lub oddziat specjalny odpowiednie do potrzeb ucznia. W scenariuszu nie stwierdzono przestanek form osrodkowych
okreslonych w & 16 ust. 2 pkt 4 lit. c-g. Kolejno$¢ wynika z funkcjonowania, nie z samego rozpoznania ani brakow
kadrowych szkoty.



lll. Zespdt orzekajacy okresla zalecane sposoby oceny efektéw dziatan podjetych przez przedszkole, inng forme
wychowania przedszkolnego, szkote lub osrodek, o ktérym mowa w art. 2 pkt 7 ustawy z dnia 14 grudnia 2016r. -
Prawo oswiatowe, w celu realizacji zalecen, o ktérych mowa w czesci l i ll:

Wskaznik

Stan wyjsciowy

Oczekiwana zmiana

Zrédto danych

Reakcja na zmiane planu

Odmowa lub wycofanie po
nagtej zmianie.

Uczen czesciej korzysta z
zapowiedzi i planu
alternatywnego.

Notatki nauczycieli, rejestr
zmian i reakgji.

Przecigzenie sensoryczne

Zakrywanie uszu, wyjscie,
spadek gotowosci do pracy.

Uczen wczes$niej sygnalizuje
potrzebe przerwy i szybciej
wraca do aktywnosci.

Krotki rejestr przerw
regulacyjnych.

Udziat w pracy grupowej

Konflikty, wycofanie albo
praca samodzielna.

Wiekszy udziat w matej grupie
przy jasnym podziale rol.

Obserwacja nauczyciela,
arkusz pracy grupowe;j.

Rozumienie komunikatow

Trudnosci przy
wieloetapowych i niejasnych
poleceniach.

Uczen rozpoczyna prace po
poleceniu zapisanym w
punktach.

Obserwacja lekcji, prace
ucznia.

Relacje rowiesnicze

Nieporozumienia po zartach i
trudnos¢ w rozmowie.

Mniej interwencji dorostych,
czestsze uzycie wyuczonych
strategii rozmowy.

Notatki wychowawcy,
rozmowy z uczniem i
nauczycielami.

8.4.4. Dodatkowe informacje

1. Dziecko lub uczen postuguje sie wspomagajaca lub alternatywna metoda komunikacji (AAC) lub jezykiem migowym: TAK /
NIE

Przyktadowy zapis: NIE. Uczen komunikuje sie werbalnie w jezyku polskim. Nie wymaga wspomagajacych lub
alternatywnych metod komunikacji ani jezyka migowego. Trudnosci komunikacyjne nie dotyczg braku mowy, lecz
spotecznej funkcji komunikacji, rozumienia niejednoznacznych komunikatow i naprzemiennosci rozmowy.
Wsparciem mogg by¢ jednak wizualne instrukcje, plan dnia, piktogramy lub lista krokéw, jezeli pomagajg w
organizacji dziatania.

2. Wplyw spetniania odpowiednio obowiazku rocznego przygotowania przedszkolnego, obowiazku szkolnego lub obowiazku

nauki, na podstawie zezwolenia, o ktérym mowa w art. 37 ust. 1 ustawy z dnia 14 grudnia 2016 r. - Prawo oswiatowe, na
prawidtowy rozwéj psychospoteczny dziecka lub ucznia):

Instrukcja do wzoru: jezeli pole nie ma zastosowania, nalezy je przekreslic. Nie wpisuje sie w nim dowolnego uzasadnienia ,nie
dotyczy”.

3. Inne:

Przyktadowy zapis: Wskazane jest monitorowanie skutecznosci dostosowan komunikacyjnych, sensorycznych i
organizacyjnych przez uzgodniony pierwszy okres realizacji, z roboczym przegladem po okoto 6-8 tygodniach od
faktycznego wdrozenia. Przeglad nie zastepuje okresowej WOPFU i formalnego przegladu IPET. Konsultacja PPP jest
zasadna, jezeli mimo rzeczywistego stosowania zalecen utrzymuja sie sytuacje przecigzenia, odmowy lub konflikty w
pracy grupowe;.

8.4.5. W przypadku wydania nowego orzeczenia o potrzebie ksztatcenia specjalnego nalezy
wskazac okolicznosci, ktore Zespét Orzekajacy uznat za istotne dla rozstrzygniecia, oraz wyjasnic
powody, na podstawie ktorych stwierdzono potrzebe wydania nowego orzeczenia:

Nalezy wskazaé okolicznosci, ktére Zespét Orzekajacy uznat za istotne dla rozstrzygniecia, oraz wyjasni¢ powody, na
podstawie ktorych stwierdzono potrzebe wydania nowego orzeczenia).

Jezeli jest to pierwsze orzeczenie, czesci dotyczacej okolicznosci wydania nowego orzeczenia nie wypetnia sie; nalezy
postapic zgodnie z konstrukcja urzedowego wzoru.

Przyktadowy zapis, jezeli bytoby to nowe orzeczenie: Istotng okolicznosciag jest zmiana poziomu funkcjonowania
ucznia w Srodowisku szkolnym, narastanie przeciazenia, zmiana organizacji nauki albo konieczno$¢ doprecyzowania
zalecen dotyczacych komunikacji, struktury dnia i pracy grupowe;.



8.4.6. Orzeczenie uchyla:
1) orzeczenie nr ... o potrzebie ksztatcenia specjalnego z dnia ... wydane przez ...;

2) orzeczenie nr ... o potrzebie zajeé rewalidacyjno-wychowawczych zespotowych/indywidualnych z dnia ... wydane przez ....

Czesc ,,Orzeczenie uchyla” wypetnia sie wytqcznie przy wydaniu nowego orzeczenia o potrzebie ksztatcenia specjalnego. Wskazuje
sie odpowiednio: 1) numer, date i zespdt, ktéry wydat poprzednie orzeczenie o potrzebie ksztatcenia specjalnego; 2) numer, date
i zespdt, ktory wydat poprzednie orzeczenie o potrzebie zajec rewalidacyjno-wychowawczych, jezeli dotyczy. W pierwszym
orzeczeniu pdl tych nie wypetnia sie.

8.4.7. Uzasadnienie funkcjonalne rozstrzygniecia - wersja do akt sprawy

Zespot orzekajacy, po analizie zaswiadczenia lekarskiego, wynikéw badan, kopii dokumentacji medycznej z leczenia i
dokumentacji uzupetniajacej, danych ze szkoty, informacji od rodzica, rozmowy z uczniem, obserwacji
funkcjonowania oraz wynikéw pogtebionej oceny, stwierdza, ze trudnosci Adama majg charakter powtarzalny,
wieloobszarowy i istotnie ograniczaja jego uczestnictwo w edukacji oraz funkcjonowanie spoteczne. Dotychczasowe
dziatania szkoty byly zasadne, ale niewystarczajace bez systemowego uporzadkowania dostosowan.

Uczen wymaga specjalnej organizacji nauki i metod pracy, przewidywalnej struktury, dostosowan komunikacyjnych,
wsparcia w relacjach roéwiesniczych oraz rozwiazan ograniczajacych przecigzenie sensoryczne. Podstawa
rozstrzygniecia jest taczna analiza rozpoznania i funkcjonowania ucznia w $rodowisku szkolnym. W zwigzku z
powyzszym zasadne jest wydanie orzeczenia o potrzebie ksztatcenia specjalnego ze wzgledu na autyzm, w tym zespét
Aspergera.

8.5. Etap IV. Wsparcie po orzeczeniu

Skuteczno$¢ orzeczenia rozstrzyga sie na etapie wdrozenia. W przypadku ucznia ze spektrum autyzmu najczestszy
btad polega na zapisaniu ogolnych zalecen bez okreslenia, jak szkota ma zapewni¢ przewidywalno$é, dostepnosé
komunikacyjng i ograniczenie przecigzenia.

8.5.1. Podziat odpowiedzialnosci po wydaniu orzeczenia

Szkota odpowiada za organizacje i realizacje zalecen. Dyrektor odpowiada za warunki organizacyjne. Nauczyciele i
specjalisci realizujg dziatania przypisane w planie. Rodzic wspétpracuje w zakresie ustalen dom-szkota. PPP moze
wspiera¢ konsultacyjnie, ale nie przejmuje odpowiedzialnosci za codzienng realizacje zalecen ani za problemy
kadrowe lub organizacyjne szkoty.

grupowe;j i sposobu reagowania na przeciagzenie.

Podmiot Odpowiada za Granice roli i niedopuszczalne praktyki
Szkota Realizacje zalecen, organizacje codziennego Nie wolno przenosi¢ wtasnych obowiagzkéw realizacji
wsparcia, monitorowanie efektow i zalecen na ucznia, rodzine ani poradnie.
dokumentowanie dziatan.
Dyrektor szkoty Warunki organizacyjne, koordynacje pracy zespotu, | Nie wolno pomija¢ zalecen z powodu wygody lub
zapewnienie mozliwosci wdrozenia zalecen. trudnosci organizacyjnych. Nalezy szuka¢
rozwigzania i uruchomic dziatania w zakresie
wiasciwych kompetencji.
Nauczyciele Dostosowanie komunikaciji, struktury lekcji, pracy Granica lub niedopuszczalna praktyka: samodzielna

zmiana rozstrzygniecia orzeczeniowego lub
traktowanie zalecen jako fakultatywnych.

Specjalisci szkolni

Zajecia specjalistyczne, konsultacje dla nauczycieli,

analize sytuacji trudnych i wsparcie monitorowania.

Granica lub niedopuszczalna praktyka: zastepowanie
wszystkich nauczycieli w codziennej pracy z uczniem.

Rodzic

Wspétprace w zakresie informacji o przeciazeniu,
strategiach domowych i spéjnosci dziatan.

Udziat w ustaleniach nie oznacza przejecia
obowiagzkéw szkoty, samodzielnego finansowania
catej dostepnosci ani kompensowania wszystkich
barier.
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Podmiot Odpowiada za Granice roli i niedopuszczalne praktyki

PPP Konsultacje, doprecyzowanie sposobu realizacji
zalecen, wsparcie merytoryczne szkoty.

Nie przejmuje biezacej organizacji pracy szkoty,
zatrudnienia i finansowania jej kadry ani codziennej
realizacji zalecen. Wtasne zadania diagnostyczne i
konsultacyjne wykonuje w granicach wtasciwosci.

Organ prowadzacy Wsparcie warunkéw organizacyjnych, jezeli szkota
nie jest w stanie zabezpieczy¢ podstawowych

dziatan.

Nie zastepuje oceny diagnostycznej poradni ani nie
zmienia potrzeb ucznia z powodu ograniczen
organizacyjnych; zapewnia warunki w zakresie
swoich obowigzkow.

8.5.2. Przetozenie zalecen na WOPFU i IPET

Po wydaniu orzeczenia szkota powinna przetozy¢ zalecenia na wielospecjalistyczng ocene poziomu funkcjonowania
ucznia oraz indywidualny program edukacyjno-terapeutyczny. WOPFU porzadkuje aktualny obraz funkcjonowania, a
IPET okresla organizacje wsparcia, dostosowania, dziatania nauczycieli i specjalistow, zakres wspétpracy z rodzicem

oraz sposob oceny efektow.

Element Co powinien zawierac Zwiazek z orzeczeniem

WOPFU Aktualny opis funkcjonowania Adama: Przektada diagnoze funkcjonowania z
komunikacja spotfeczna, elastycznosé, orzeczenia na szkolny opis aktualnych
przeciagzenie, relacje, uczestnictwo w potrzeb.
edukacji, mocne strony i bariery
Srodowiskowe.

IPET Dostosowania organizacyjne i Przektada zalecenia z orzeczenia na
komunikacyjne, zakres zajec¢ dziatania do wykonania w szkole.
rewalidacyjnych, dziatania nauczycieli,
procedura przerwy regulacyjnej, praca z
klasa, wspotpraca z rodzicem i
monitorowanie efektow.

Ewaluacja Wskazniki, terminy przyktadowe, osoby Pozwala sprawdzi¢, czy trudnosci
odpowiedzialne, decyzje o modyfikacji zmniejszaja sie dzieki wdrozeniu zalecen,
wsparcia. a nie tylko czy odbyty sie zajecia.

8.5.3. Plan wdrozenia zalecen w szkole

U Adama plan porzadkuje zapowiadanie zmian, komunikacje i udziat w pracy grupowej. Przeglad dotyczy dziatan

rzeczywiscie stosowanych; obowigzujace terminy i zasady monitorowania opisano w rozdziatach 3.8 i 4.7-4.9.

Termin lub moment realizacji

Dziatanie

Odpowiedzialni

Przed udziatem ucznia; po rozpoznaniu
pilnej potrzeby - niezwtocznie.

Sprawdzenie warunkéw bezpiecznego
udziatu i komunikacji oraz uruchomienie
potrzebnej pomocy w biezacej pracy.
Ustalenie osoby odpowiedzialnej i
zastepstwa. Nie czeka sie na ukonczenie
IPET ani na wspélne spotkanie wszystkich
0s6b.

Dyrektor, nauczyciele i specjalisci; uczen i

rodzic jako zrédto potrzebnych informacji.

Termin prawny: do 30 wrzesnia przy
rozpoczynaniu ksztatcenia od poczatku
roku szkolnego albo 30 dni od ztozenia
orzeczenia w szkole; wiasciwy wariant
wedtug § 6 ust. 5.

Przeprowadzenie WOPFU, opracowanie
IPET oraz ustalenie priorytetow: plan
zmian, przerwa regulacyjna i komunikaty
w punktach.

Zespot IPET z udziatem rodzica i ucznia;
dyrektor zapewnia organizacje.

Propozycja organizacyjna: w ramach
przygotowania IPET i uruchamiania
wsparcia

Ustalenie wspdlnego sposobu
informowania o zmianach i reagowania
na przecigzenie.

Wychowawca, pedagog/psycholog i
nauczyciele.

SZKOtA - PORADNIA - WSPARCIE

SPIS TRESCI
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Termin lub moment realizacji

Dziatanie

Odpowiedzialni

Propozycja organizacyjna: po
uruchomieniu dziatan - przez pierwszy
uzgodniony okres realizacji

Codzienne stosowanie planu dnia, jasnych
polecen, przerwy regulacyjnej i wsparcia
pracy grupowej.

Nauczyciele, wychowawca i specjalisci.

Propozycja organizacyjna: po pierwszym
okresie realizacji, przyktadowo po 6-8
tygodniach

Robocza analiza wdrozenia i efektow:
ktére rozwiazania dziataja, a ktére
wymagaja korekty. Nie zastepuje
formalnej WOPFU.

Koordynator, uczen, rodzic i osoby
realizujace dziatania; PPP konsultacyjnie.

Termin prawny: okresowa WOPFU co
najmniej dwa razy w roku szkolnym:;
spotkania zespotu w miare potrzeb, nie
rzadziej niz dwa razy w roku szkolnym.

Ocena efektywnosci programu i, w miare
potrzeb, jego modyfikacja w granicach
aktualnego orzeczenia; decyzje o
dodatkowych godzinach, zatrudnieniu lub
wyposazeniu podejmuje dyrektor w
odpowiednim trybie.

Zespot IPET i dyrektor; organ prowadzacy
w wymaganym zakresie; PPP
konsultacyjnie.

Uzgodniony sposéb uprzedzania Adama o zmianach i reagowania na przecigzenie stosuje sie na biezqgco. W razie nasilenia

trudnosci reaguje sie przed planowym przeglgdem.

8.5.4. Procedury operacyjne do wykorzystania w szkole

Procedury nie muszg by¢ skomplikowane. Powinny by¢ krotkie, znane nauczycielom i stosowane konsekwentnie. Ich
celem jest zmniejszenie liczby sytuacji, w ktérych uczen dopiero po przecigzeniu otrzymuje wsparcie.

Procedura

Kroki

Procedura zmiany planu

1. Uprzedzi¢ ucznia o zmianie, jesli jest znana. 2. Powiedzie¢, co
sie zmienia i co pozostaje bez zmian. 3. Zapisa¢ zmiane w planie.
4. Wskazaé, co uczen ma teraz zrobic, od ktérego kroku
rozpoczaé i z jakiej pomocy moze skorzystaé. 5. Dac krétki czas
na przejscie. 6. Sprawdzi¢, czy uczen rozpoczat dziatanie; po
lekcji oméwié, co pomogto.

Procedura przerwy regulacyjnej

1. Uczen sygnalizuje przecigzenie ustalonym komunikatem. 2.
Nauczyciel potwierdza krétko, bez komentarza przy klasie. 3.
Uczen korzysta z ustalonego miejsca. 4. Dorosty sprawdza
gotowos¢ powrotu. 5. Powrét do zadania nastepuje od
krotkiego, jasnego kroku.

Procedura pracy grupowe;j

1. Nauczyciel okresla role. 2. Grupa zna produkt kofncowy. 3.
Adam otrzymuje role zgodna z mocnymi stronami, ale nie
dominujaca. 4. Nauczyciel monitoruje komunikacje. 5. Po
zadaniu nastepuje krotkie omoéwienie: co zadziatato, co zmienic.

Procedura powrotu po przecigzeniu

1. Nie analizowac sytuacji w szczycie napiecia. 2. Zapewnié¢
wyciszenie. 3. Wraoci¢ do faktéw, nie do oceny charakteru
ucznia. 4. Ustali¢ jeden kolejny krok. 5. Dopiero péZzniej omoéwié
alternatywne reakcje.

8.5.5. Priorytetowe elementy wsparcia, przyktadowy sposéb realizacji i rozwigzania rozszerzajace

3 wskazniki monitorowania.

Obszar Priorytetowe elementy Przyktadowy sposéb realizacji | Rozwigzania rozszerzajace
wsparcia
Koordynacja Jedna osoba koordynujgcai 2- | Koordynator zbiera krétkie Formalne spotkania zespotu w

dane na biezaco; konsultacje
robocze odbywaja sie wedtug
potrzeb, bez obowigzku
cotygodniowego spotkania
catego zespotu.

miare potrzeb, nie rzadziej niz
dwa razy w roku szkolnym:;
konsultacja PPP po
uzgodnionym okresie.

SZKOtA - PORADNIA - WSPARCIE
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Obszar

Priorytetowe elementy
wsparcia

Przyktadowy sposéb realizacji

Rozwigzania rozszerzajace

Komunikacja

Polecenia w punktach w
sytuacjach trudnych.

Staty schemat komunikatow
dla wszystkich nauczycieli.

Materiaty wizualne, plan lekcji,
lista krokoéw i sprawdzenie
rozumienia.

Zmiany planu

Uprzedzenie o zmianie, jesli
jest znana.

Plan alternatywny i komunikat:

co sie zmienia, co zostaje.

System powiadamiania ucznia i
rodzica o zmianach z
wyprzedzeniem.

Przecigzenie

Mozliwos¢ krotkiej przerwy
regulacyjnej.

Ustalona procedura i miejsce
wyciszenia.

Przeglad bodZzcéw w
Srodowisku szkolnym i
ograniczenie warunkéw
nasilajacych przeciazenie, np.
hatasu, ttoku, ostrego $wiatta
lub braku miejsca wyciszenia.

Praca spoteczna

Jasny podziat rél w pracy
grupowe;j.

Mate grupy i przygotowanie
ucznia do zadania.

Planowane éwiczenie rol
spotecznych, mediacja
réwiesnicza i praca z klasg nad
komunikacja.

8.5.6. Wskazniki monitorowania efektow

Wskaznik

Stan wyjsciowy

Oczekiwana zmiana

Sposéb monitorowania

Wejscie w lekcje po zmianie
planu

Odmowa lub wycofanie po
zmianie.

Szybsze wejscie w aktywnos¢
po uprzedzeniu i planie
alternatywnym.

Kroétki rejestr zmian i reakgji.

Korzystanie z przerwy
regulacyjnej

Uczen czesto korzysta z
przerwy dopiero po
przeciazeniu.

Woczesdniejsze sygnalizowanie i
krétszy czas powrotu.

Rejestr przerw, obserwacja
pedagoga.

Rozpoczynanie zadania po
instrukcji

Trudno$c¢ po poleceniu ustnym
lub wieloetapowym.

Wiecej zadan rozpoczetych po
instrukcji w punktach.

Obserwacja nauczycieli i prace
ucznia.

Udziat w pracy grupowe;j

Wycofanie lub konflikt przy
niejasnych rolach.

Wiekszy udziat przy podziale
rol i matej grupie.

Karta obserwacji pracy
grupowe;.

Nieporozumienia rowiesnicze

Powtarzajace sie napiecia po
zartach i niejasnych
wypowiedziach.

Uczen czesciej korzysta ze
strategii doprecyzowania i
pomocy dorostego.

Notatki wychowawcy,
rozmowy z uczniem.

8.6. Zatacznik kontrolny. Checklista jakosci dokumentacji i zapiséw orzeczeniowych

Ponizsza lista kontrolna stuzy pracownikowi poradni do weryfikacji dokumentacji oraz projektu zapisow orzeczniczych przed

zamknieciem sprawy.

[] Czy wskazano wymagane zaswiadczenie lekarskie, wyniki badan i kopie dokumentacji medycznej z leczenia oraz
odrebnie dokumentacje uzupetniajgca i znaczenie kazdego Zrodta dla oceny funkcjonowania?

1 Czy oddzielono rozpoznanie od aktualnych potrzeb funkcjonalnych?

[ Czy opis szkolny obejmuje funkcjonowanie ucznia na lekcji, przerwie, w pracy grupowej i w sytuacji zmiany planu?

[ Czy opis szkolny zawiera czesto$é, liczbe epizodéw, przyblizony czas trwania i skutek trudnosci z jasno wskazanego

okresu obserwacji?

1 Czy szkota przekazata dane niezbedne, a nie tylko ogdlny opis trudnosci?

[J Czy szkota przekazata KSzOF albo réwnowazny opis funkcjonowania?

1 Czy PPP wystapita o uzupetnienie danych, jezeli materiat szkolny byt niepetny?

[J Czy oddzielono zachowanie od interpretacji intencji ucznia?

] Czy w dokumentacji opisano mocne strony i sytuacje lepszego funkcjonowania?
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[ Czy wskazano, ktéore trudnosci wynikaja z komunikacji spotecznej, elastycznosci, przeciazenia sensorycznego i
warunkow srodowiskowych?

[J Czy osobno opisano czynniki srodowiskowe jako bariery i utatwienia?

1 Czy wnioski dotyczace funkcji ciata maja charakter funkcjonalny, a nie kliniczny?

[J Czy nie nadano pozoru pomiaru psychometrycznego tam, gdzie podstawa byta obserwacja i analiza funkcjonalna?
1 Czy nie wpisano do orzeczenia kodéw ICF ani petnych tabel diagnostycznych?

[J Czy w czesci orzeczeniowej zastosowano nazwy rubryk ze wzoru orzeczenia?

[ Czy pola bez zastosowania wypetniono zgodnie z instrukcjg formularza, w tym przekreslono pole dotyczace art. 37 ust.
1?

[ Czy zapisano wersje petna do akt i syntetyczng do orzeczenia?

[J Czy zalecenia wskazujg realizatora, czestotliwo$¢ i sposodb oceny efektéw?

1 Czy rewalidacja zostata powigzana z profilem funkcjonowania ucznia, a nie wpisana ogélnie?

[J Czy wsparcie nauczyciela wspétorganizujacego nie zostato opisane jako state wyreczanie ucznia?

[ Czy wskazano priorytetowe elementy wsparcia, przyktadowy sposdb realizacji i optymalny?

[J Czy zalecenia mozna przetozy¢ na WOPFU i IPET?

[ Czy jasno okreslono, ze PPP wspiera szkote konsultacyjnie, ale nie zastepuje jej w organizacji wsparcia?

[ Czy dokument pozwala przesledzi¢ logiczng Sciezke: opinia szkoty (z wynikami KSzOF, jezeli go zastosowano) - ocena
PPP - orzeczenie - wsparcie?

Zapisy ilustrujqg tok postepowania i nie nadajq sie do dostownego przeniesienia. Kazdy trzeba dostosowac do rzeczywistych
danych, Zrédet informacji, przebiegu oceny i sytuacji konkretnego ucznia.
8.7. Zatacznik roboczy. Sciezka szybka dla pracownika PPP

1. Zestawienie porzadkuje kolejno$¢ czynnosci, tak aby zaden etap postepowania nie zostat pominiety. Nie
zastepuje petnej analizy.

2. Zbierz pakiet szkolny: wyniki KSzOF (jezeli narzedzie zastosowano) lub réwnowazny opis funkcjonowania,
aktualne dane z podanego okresu oraz dostepne informacje historyczne, dziatania szkoty i ocene ich skutecznosci.

3. Jezeli szkota nie przekazata KSzOF ani réwnowaznego opisu funkcjonowania, przekaz Karte informacji
funkcjonalnej szkoty dla PPP i nie formutuj daleko idacych wnioskéw na podstawie ogolnikow.

4. Sprawdz wymagane zaswiadczenie lekarskie, wyniki badan i kopie dokumentacji medycznej z leczenia oraz
dokumentacje uzupetniajaca, ale nie opieraj wnioskéw wytacznie na nazwie rozpoznania.

5. Oddziel fakty, relacje, interpretacje i wnioski funkcjonalne.
6. Ustal, w jakich sytuacjach uczen funkcjonuje lepiej, a w jakich dochodzi do przeciagzenia lub wycofania.

7. Opisz ograniczenia w aktywnosci i uczestniczeniu: komunikacja spoteczna, praca grupowa, zmiany planu,
przeciazenie, relacje i udziat w edukaciji.

8. Powiaz ograniczenia z funkcjami ciata i czynnikami Srodowiskowymi, nie tworzac pozoru diagnozy klinicznej.

9. Wykonaj analize rdznicujaca: samo rozpoznanie, trudnosci adaptacyjne, potrzeba specjalnej organizacji nauki i
metod pracy.

10. Dopiero po tej analizie sformutuj wniosek dla zespotu orzekajacego.

11. W dokumentacji PPP stosuj precyzyjny jezyk funkcjonalny. Kody ICF sa opcjonalne i moga by¢ uzyte wytacznie
pomocniczo, jezeli poradnia tak pracuje. Do orzeczenia wpisz syntetyczny opis bez kodéw i bez petnych tabel
diagnostycznych.

12. Zalecenia zapisz tak, aby byto wiadomo: jaki problem rozwiazuja, kto je realizuje, jak czesto i po czym poznamy
efekt.

13. Po wydaniu orzeczenia sprawdz, czy zalecenia mozna przetozyé na WOPFU, IPET, dziatania nauczycieli, dziatania
specjalistow i sposdb monitorowania efektow.
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8.8. Opinia dla PPP: formularz pomocniczy i pytania uzupetniajace

Wykorzystanie formularza w tym przypadku

Przyktadowe zapisy do wybranych rubryk ,Opinii funkcjonowania ucznia/uczennicy” oparto na danych tego
przypadku. Instrukcja wypetniania znajduje sie w rozdziale 15.

Miejsce we wzorze

Sposéb wykorzystania informacji

VIl — Porozumiewanie sie; Ogoélne
zadania i obowiazki; Wzajemne
kontakty i zwigzki miedzyludzkie, zycie
w spotecznosci szkolnej i lokalnej

Adam samodzielnie i doktadnie pracuje w obszarach swoich zainteresowan. Nagta zmiana
planu, niejednoznaczne polecenie lub praca grupowa bez ustalenia rél moga prowadzi¢ do
przerwania pracy. W spokojnym kontakcie indywidualnym rzeczowo wskazuje, co mu

pomaga.

IX. Dotychczasowe wsparcie

Uprzedzanie o zmianach byto skuteczne, gdy prowadzono je konsekwentnie. Zapis
polecen w punktach poprawiat rozpoczecie zadania. Miejsce wyciszenia pomagato po
przeciazeniu, lecz uzywano go przede wszystkim interwencyjnie.

X. Whnioski dotyczace dalszej pracy z
uczniem majace na celu poprawe
funkcjonowania

Zapewnic¢ przewidywalne informowanie o zmianach, jednoznaczne polecenia i okreslone
role w grupie. Sprawdzac osobno dostepnos¢ tych rozwiazan i udziat ucznia w zajeciach.

Wpisujemy konkretne skutki komunikacyjne, organizacyjne i sensoryczne. Nie zastepujemy opisu funkcjonowania samqg nazwq

rozpoznania.

Przyktady wykorzystujq dane i dziatania szkoty opisane w rozdziale 8.2. Kwalifikatory wraz z uzasadnieniami oméwiono w rozdziale 8.3.
Nie stanowiq one punktacji formularza opinii.

Pytania uzupetniajace do informacji szkoty

Pytania wybiera sie wedtug brakéw w opinii i wykorzystuje bez tworzenia dodatkowego dokumentu. Zasady pracy z

karta opisano w rozdziale 15.6.

Czesc karty

Pytania do szkoty

A. Dane podstawowe

Imie i nazwisko ucznia, klasa, osoby wypetniajace karte, okres
obserwacji, data wypetnienia.

B. Powdd przekazania informacji

Jakie trudnosci sg gtownym powodem skierowania? Od kiedy sa
obserwowane? Czy ich nasilenie ro$nie, maleje czy utrzymuje
sie na podobnym poziomie?

C. Funkcjonowanie na lekcji

Czy uczen rozpoczyna prace? Czy koriczy zadania? Jak reaguje na
polecenia? Czy lepiej dziata przy poleceniach zapisanych w
punktach? W jakich warunkach dziata lepiej?

D. Funkcjonowanie na przerwie

Jak uczen reaguje na hatas, ttok, nieformalne rozmowy i zarty?
Czy szuka miejsca wyciszenia? Czy dochodzi do konfliktéw lub
wycofania?

E. Zmiana i przewidywalnos¢

Jak reaguje na zmiane planu, sali, nauczyciela, kolejnosci lekcji,
zastepstwo? Co pomaga mu wejs¢ w zmiane?

F. Komunikacja spotfeczna

Jak rozumie zarty, ironie, metafory, nieprecyzyjne wypowiedzi?
Jak prowadzi rozmowe z rowiesnikami? Czy zauwaza reakcje
rozmoéwcy?

G. Relacje réwiesnicze i praca grupowa

Jak funkcjonuje w pracy grupowej? Czy potrzebuje jasnych rél?
Jak reaguje na konflikt, sprzeciw, zart lub zmiane tematu?

H. Przecigzenie sensoryczne

Jak reaguje na hatas, ttok, swiatto, dotyk, dtugie przerwy? Jakie
sygnaty poprzedzajg przecigzenie? Co pomaga obnizy¢ napiecie?

I. Dotychczasowe dziatania

Jakie dostosowania wprowadzono? Jak dtugo je stosowano? Co
dziatato, a co nie dziatato? Czy dziatania byty stosowane
konsekwentnie przez wszystkich nauczycieli?

J. Mocne strony

Co uczen robi dobrze? Jakie zainteresowania mozna
wykorzystaé? W jakich sytuacjach funkcjonuje najlepiej?
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Czesc karty

Pytania do szkoty

K. Wspétpraca z rodzicem

Jakie informacje przekazat rodzic? Jakie strategie dziatajg w
domu? Czy szkota i rodzic maja ustalony sposéb wymiany

informaciji?

L. Oczekiwania wobec PPP

Jakie pytanie diagnostyczne szkota kieruje do poradni? Jakich
decyzji lub wskazéwek potrzebuje?

Tabela obserwacyjna do uzupetnienia przez szkote:

Trudnosc / zachowanie

Jak czesto?

lle razy?

W jakich sytuacjach?

Zmiana planu lub sali

Hatas i przecigzenie bodzcami

Praca grupowa

Rozumienie zartu, ironii lub
niejasnego komunikatu

Publiczna wypowiedz lub
prezentacja

Powrét do pracy po
przeciazeniu

Kontynuacja zestawienia

Trudnosc / zachowanie
(kontynuacja)

Jak dtugo trwa?

Jaki jest skutek?

Co pomaga?

Zmiana planu lub sali

Hatas i przecigzenie bodzcami

Praca grupowa

Rozumienie zartu, ironii lub
niejasnego komunikatu

Publiczna wypowiedz lub
prezentacja

Powrét do pracy po
przeciazeniu

8.9. Synteza przypadku wedtug wspélnego standardu

Tabela 14. Ocena pewnosci kluczowych wnioskéw - autyzm, w tym zespot Aspergera

Poziom pewnosci

Whiosek

Podstawa / ograniczenie

Wysoki

trudnosci po zmianie, w pracy grupowe;j i
w niejednoznacznej komunikacji oraz
poprawa po strukturyzacji

powtarzalno$¢ i porownanie warunkéow
szkolnych

Umiarkowany

wptyw przecigzenia sensorycznego na
zachowanie i powrét do aktywnosci

wymaga zestawienia samoopisu,
obserwacji i ewentualnej oceny
specjalistycznej

Brak podstaw

przypisywanie okreslonych zachowan
wylacznie autyzmowi

opis nie pozwala przypisa¢ wszystkich
trudnosci jednemu wyjasnieniu; trzeba
rozwazy¢ takze lek, ADHD, do$wiadczenia
rowiesnicze i warunki szkoty
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Tabela 15. Matryca kluczowych zalecen - autyzm, w tym zespét Aspergera

Potrzeba

Cel

Dziatanie

Warunki / przyktadowa
intensywnos¢

przewidywalnos¢ i zmiana

zwiekszy¢ udziat po zmianie
planu

wczesniejsze uprzedzenie,
krotki zapis zmiany i plan
przejscia

przy kazdej zmianie mozliwej
do przewidzenia; procedura
awaryjna dla zmian nagtych

praca grupowa

zwiekszy¢ wzajemnos¢ i
utrzymac role w grupie

jasny podziat rél, produkt
pracy, zasady kolejnosci
wypowiedzi i mozliwos$¢
krotkiej przerwy

w zadaniach grupowych

Kontynuacja zestawienia

W tabeli zestawiono zapowiadanie zmian i prace grupowq Adama. Osobno sprawdza sie zastosowane warunki oraz wtasne
dziatanie ucznia; okres i dane poréwnawcze dobiera sie wedtug rozdziatu 4.9.

Priorytet Kto Wdrozenie — co sprawdzic¢ Efekt — co odnotowac u Przeglad i sposob decyzji
odnotowuje ucznia
Zapowiedz Nauczyciel Dla kazdej zaplanowanej Czy Adam rozpoczat nowa Przeglad po kilku
zmiany wprowadzajacy | zmiany: czy przekazano ja czynno$¢, jaki byt czas zmianach, przyktadowo
zmiane; ustalonym kanatem przed przejscia i rodzaj podpowiedzi. | po dwéch tygodniach.
koordynuje rozpoczeciem, czy Zapisac réwniez jego Poréwnywac zmiany
wychowawca. zaktualizowano plan i zgtoszony poziom obcigzenia podobne co do skali; nie
sprawdzono odebranie w prostym opisie. wywotywaé nagtych
informacji. Zmiany nagte zmian jako testu.
wykazac osobno.
Praca Nauczyciel W pieciu wybranych Czy wykonat swoja cze$é, ile Po pieciu zadaniach
grupowa przedmiotu. zadaniach: obecno$¢ razy potrzebowat mediacji i omowic z uczniem.
okreslonej roli, kolejnosci czy wniost witasng propozycje. | Ograniczac tylko zbedne
wypowiedzi i kryterium Zestawi¢ sytuacje o podobnej podpowiedzi, nie zabierac¢
zakonczenia. liczebnosci grupy i hatasie. widocznego planu
dlatego, ze okazat sie
skuteczny.

Co moze zmienic ocene i zalecenia. Adam: aktualizuje sie plan, gdy zmieniajq sie obcigzenie bodZcami, wymagania spoteczne,
zdolnos¢ korzystania z przerwy albo sposob reagowania na zmiane. Dobra praca przy zapisanym planie nie uzasadnia jego
usuniecia. Najpierw sprawdza sie, ktore objasnienia lub podpowiedzi mozna ostroznie ograniczyc przy zachowaniu dostepnosci;
utrzymuje sie rozwigzania niezbedne dla udziatu. Réznica dom-szkota moze wynikac z przewidywalnosci i liczby partneréw.
Aktualizacja dziatan szkoty oraz wydanie nowego orzeczenia sq odrebnymi czynnosciami. Zmiana rozstrzygniecia wymaga
aktualnej oceny przestanek i wtasciwego trybu prawnego; nie nastepuje przez samq zmiane liczby w profilu.

Uwagi koricowe: rozpoznanie ze spektrum autyzmu wymaga wtasciwej dokumentacji, ale kierunek wsparcia wynika z aktualnego
profilu komunikacji spotecznej, elastycznosci, obcigzenia sensorycznego i uczestnictwa. Celem nie powinno by¢ wymuszanie
kontaktu wzrokowego, maskowanie cech ani samo podporzqgdkowanie zachowania normie grupy. Do dyskusji: ktore trudnosci
utrzymujq sie po zapewnieniu przewidywalnych i dostepnych warunkdw oraz jak odrdéznic brak wiedzy od przecigzenia?



. 8.10. Cwiczenie z uzasadnieniem oceny

Adam — ten sam uczen, rozne nasilenie w funkcji i dziataniu

Zadanie. W spokojnym zadaniu Adam po objasnieniu nowej reguty sam jg stosuje. Nagta zmiana w szkole czesto
uniemozliwia przejscie do kolejnej aktywnosci. Zaproponuj oddzielnie kwalifikatory b1643 i d230 oraz uzasadnij
réznice. Wskaz, co sprawdzié, gdy rodzic moéwi, ze w domu zmiany nie wywotujg problemu. Dopiero potem przeczytaj
komentarz.

Komentarz do odpowiedzi. b1643.2 odnosi sie do elastycznosci poznawczej i zachowanej mozliwosci zmiany strategii
po ukierunkowaniu. d230.3 opisuje znaczny skutek w rzeczywistej rutynie szkolnej, gdzie dziatajg rowniez hatas,
napiecie i brak zapowiedzi. To rézne przedmioty oceny; liczby nie muszg byé réwne. Nie wolno wybieraé jednej
»hajgorszej liczby” dla catego ucznia.

Roéznice dom-szkota wyjasnia sie przez poréwnanie przewidywalnosci, liczby oséb, rodzaju zmiany i pomocy.

Rozbieznos$¢ sama nie podwaza wiarygodnosci informatora. Nie usrednia sie wynikéw z ré6znych warunkéw; odrebnie
uzasadnia sie kazdy kwalifikator.



e 9. Studium przypadku 3. Niepetnosprawnosc intelektualna w stopniu lekkim

Uczen klasy Il z wieloobszarowymi trudnosciami w uczeniu sie i funkcjonowaniu adaptacyjnym

Element Opis

Uczen Kacper M.; 8 lat, klasa Il szkoty podstawowej

Podstawa rozpatrywanego orzeczenia niepetnosprawnos¢ intelektualna w stopniu lekkim
Dominujacy mechanizm ograniczenia uczenia sie, rozumienia poje¢, pamieci roboczej,

generalizacji i samodzielnego dziatania

Gtoéwne bariery zbyt ztozone polecenia, symboliczny materiat bez konkretu,
presja tempa, wyreczanie przez dorostych i rowiesnikow

Najwazniejsze zrodta danych prace szkolne, dtuzsza obserwacja, rodzic, badania
psychologiczne i pedagogiczne, funkcjonowanie adaptacyjne

Najczestszy btad interpretacyjny uznanie stabych ocen albo pojedynczego wyniku testu za
wystarczajace rozpoznanie

Gtowny kierunek wsparcia mate kroki, konkret, modelowanie, powtarzalno$é¢, generalizacja
i systematyczne zwiekszanie samodzielnosci

Przyktad szkoleniowy. U Kacpra oddziela sie rozpoznanie, ocene poszczegdlnych funkcji i potrzebe specjalnej organizacji nauki.
Wspdlne zasady oceny i stosowania przyktadowych okreséw opisano w rozdziatach 6 i 4.9.

« 9.1. Wprowadzenie

9.1.1. Cel dokumentu

Studium przedstawia postepowanie w sprawie mtodszego ucznia, u ktérego narastajace trudnosci szkolne prowadza
do pogtebionej oceny funkcjonowania, a w efekcie do orzeczenia o potrzebie ksztatcenia specjalnego ze wzgledu na
niepetnosprawnos¢ intelektualng w stopniu lekkim. Opis obejmuje pierwsze sygnaty w klasie 1l, KSzOF-I-1ll lub
rownowazny opis funkcjonowania, dokumentacje szkoty, badania w PPP, zapisy w orzeczeniu oraz plan wsparcia po
jego wydaniu.

Sytuacja Kacpra M. jest fikcyjna. Zbudowano ja z probleméw typowych dla edukacji wezesnoszkolnej: trudnosci z
czytaniem, pisaniem, liczeniem, rozumieniem polecen, samodzielnym konczeniem zadan, proszeniem o pomoc,
uogolnianiem umiejetnosci i funkcjonowaniem w grupie réwiesniczej. Punktem wyjscia jest to, jak dziecko radzi sobie
w codziennych sytuacjach szkolnych; do rozpoznania dochodzi sie dopiero na koncu analizy.

9.1.2. Zasada wyjsciowa: niskie osiagniecia szkolne nie zastepuja oceny funkcjonowania

W klasie Il réznice miedzy dzie¢mi moga by¢ duze. Sam fakt, ze uczen czyta wolniej, popetnia btedy w pisaniu albo
potrzebuje wiecej powtoérzen, nie przesadza jeszcze o niepetnosprawnosci intelektualnej. Z drugiej strony nie wolno
miesigcami ttumaczy¢ utrwalonych, wieloobszarowych trudnosci wytgcznie ,wolnym tempem” albo ,brakiem
dojrzatosci”, jezeli dziecko mimo systematycznego wsparcia nie opanowuje podstawowych umiejetnosci i ma
trudnosci takze w funkcjonowaniu adaptacyjnym.

Najpierw trzeba zebra¢ dane: co uczen potrafi samodzielnie, co wykonuje po pokazie, co wymaga statej pomocy, w
jakich sytuacjach gubi sie najbardziej, ktére dziatania szkoty byty skuteczne, a ktére nie przyniosty zmiany. Dopiero
po tej analizie mozna formutowaé wniosek dla zespotu orzekajgcego.

o 9.2.Etap l. Szkota

W tej fazie szkota gromadzi i porzadkuje materiat obserwacyjny, pozostawiajgc zespotowi orzekajgcemu decyzje o
tresci orzeczenia. W klasie Il najwiecej méwia konkretne informacje z codziennych sytuacji: czytania, pisania, liczenia,
pracy samodzielnej, pracy w parze, przepisywania z tablicy, pakowania przyboréw, wykonywania polecen i proszenia
0 pomoc.



9.2.1. Sytuacja uruchamiajaca proces

Kacper M. ma 8 lat i uczy sie w klasie Il szkoty podstawowe]j ogéinodostepnej. Klasa liczy 23 uczniéw. Uczen nie ma
dokumentacji medycznej wskazujacej na chorobe lub zaburzenie neurologiczne. Rodzic nie przedtozyt zaswiadczenia
lekarskiego ani dokumentacji leczenia. Szkota zgtasza natomiast utrwalajgce sie trudnosci w opanowywaniu
podstawowych umiejetnosci szkolnych oraz w samodzielnym funkcjonowaniu w roli ucznia.

W przypadku Kacpra powodem skierowania nie sg wytacznie stabe oceny. Istotne jest to, ze trudnosci obejmujg wiele
obszaréw, utrzymujg sie od klasy |, nasilajg sie wraz ze wzrostem wymagan w klasie Il i nie ustepujg mimo
systematycznych dziatan szkoty. Uczen wymaga wielokrotnego pokazu, prostych instrukcji, pracy na konkretach i
czestego sprawdzania, czy rozumie zadanie. Bez takiego wsparcia najczesciej nie rozpoczyna pracy albo konczy tylko
jej fragment.

9.2.2. Profil funkcjonalny przypadku

W tym przyktadzie przedstawiono ucznia mtodszego, spokojnego, zyczliwego i chetnego do kontaktu, u ktérego
gtéwne trudnosci dotycza uczenia sie nowych umiejetnosci, rozumienia poje¢, operowania symbolami, pamietania
kolejnych krokéw, uogélniania tego, czego sie nauczyt, oraz samodzielnego konczenia zadan. W jego funkcjonowaniu
nie dominujg zachowania opozycyjne ani agresja; nie ma tez znacznych zaburzeh komunikacji werbalnej ani
ograniczen ruchowych.

Profil Kacpra moze byé mylacy. W rozmowie indywidualnej dziecko jest pogodne, stara sie odpowiadac i chce wypasé
dobrze. Czesto powtarza ostatnie stowa dorostego, usmiecha sie i kiwa gtowa, nawet jesli nie rozumie zadania.
Dopiero w pracy szkolnej widaé, ze rozumienie jest fragmentaryczne, a samodzielne przeniesienie umiejetnosci na
nowe zadanie jest bardzo trudne.

9.2.3. Perspektywa czasowa danych

Ostatnie 30 dni pokazuje aktualne nasilenie trudnosci, ale nie wystarcza do petnej oceny. W przypadku podejrzenia
niepetnosprawnosci intelektualnej w stopniu lekkim kluczowa jest dtuzsza perspektywa: od kiedy szkota obserwuje
trudnosci, czy wystepuja w wielu obszarach, jakie wsparcie zastosowano i czy dziecko robi postepy po
systematycznym ¢wiczeniu.

Okres

Co obserwuje szkota

Znaczenie dla PPP

Klasa | i poczatek klasy Il

Wolniejsze tempo nabywania liter,
trudnosci z gtoskowaniem, liczeniem na
materiale symbolicznym, zaleznos¢ od
pomocy dorostego i konieczno$é wielu
powtérzen.

Pozwala oceni¢, czy mamy do czynienia z
utrwalonym wzorcem trudnosci, a nie
krotkotrwatym opo6znieniem po
wakacjach lub zmianie nauczyciela.

Ostatnie pétrocze

Narastanie rozbieznosci miedzy Kacprem
a wiekszoscig klasy: trudnos¢ w czytaniu
prostych tekstow, samodzielnym zapisie
zdan, wyborze dziatania matematycznego
i konczeniu zadan.

Pokazuje, czy dotychczasowe dziatania
szkoty byty wystarczajace i czy trudnosci
obejmuja wiele obszarow
funkcjonowania.

Ostatnie 30 dni

Bardzo czeste oczekiwanie na
podpowiedz, wolne przepisywanie,
gubienie kolejnosci zadan, trudnosci w
samodzielnym czytaniu polecen i spadek
pewnosci siebie po btedzie.

Pokazuje aktualne nasilenie oraz sytuacje
wymagajace pilnego wsparcia
organizacyjnego.

Dane dokumentacyjne

Frekwencja, przyktady prac ucznia, notatki
nauczyciela, arkusze obserwacji,
informacje o zajeciach wspierajacych, opis
postepdw i trudnosci.

Tam, gdzie szkota dysponuje konkretem,
nalezy go przekazaé. Ogélne stwierdzenie
,uczen nie nadaza” nie wystarcza.

9.2.4. Szeroki opis ucznia

Kacper jest dzieckiem spokojnym i pogodnym, chetnie nawigzujagcym kontakt z dorostymi. Chetnie siada blisko
nauczyciela, pokazuje zeszyt, pyta, czy dobrze wykonat zadanie, i cieszy sie z pochwaty. W kontakcie indywidualnym




mowi prostymi zdaniami, odpowiada na pytania dotyczace codziennych sytuacji i potrafi opowiedzie¢ o domu,
ulubionych zabawach oraz tym, co wydarzyto sie na przerwie.

Trudno$é zaczyna sie wtedy, gdy zadanie wymaga operowania symbolem, utrzymania w pamieci kilku krokéw albo
samodzielnego wyboru sposobu dziatania. Kacper potrafi przepisa¢ wyraz z tablicy. Podczas pisania z pamieci
opuszcza i zamienia litery oraz ma trudnos$¢ z zachowaniem ich kolejnosci. Rozpoznaje wiele liter, lecz czytanie
prostego zdania wymaga duzego wysitku i czesto konczy sie zgadywaniem. W matematyce lepiej radzi sobie na
licznanach niz na samym zapisie dziatania. Gdy ma wybra¢, czy w zadaniu tekstowym trzeba dodac czy odjaé, zwykle
czeka na podpowiedz.

W klasie Kacper jest lubiany, ale coraz czesciej przyjmuje role dziecka, ktéremu inni ,pomagaja”. Réwiesnicy czasem
podajg mu odpowiedz, dopisujg za niego fragment zadania albo méwia, co ma zrobi¢. Z jednej strony jest to przejaw
zyczliwosci klasy. Z drugiej - utrwala zalezno$é i nie pozwala ocenié, co uczen potrafi samodzielnie. W ostatnim
miesigcu Kacper czesciej mowit ,nie umiem”, szczegdlnie przy czytaniu na gtos, samodzielnym zapisie zdania i
zadaniach matematycznych bez konkretéw.

Nie obserwuje sie u niego zachowan naruszajagcych normy spoteczne. Nie odmawia pracy po to, aby konfrontowac

sie z dorostym. Raczej wycofuje sie, kiedy nie rozumie zadania. Czasem usmiecha sie i kiwa gtowg, chociaz nie wie, co
zrobié. To wazna informacja: pozorna zgoda nie oznacza rzeczywistego rozumienia.

9.2.5. Opisy zdarzen - przyktady danych jakosciowych ze szkoty

Opisy zdarzen pokazuja sekwencje: sytuacja, wymaganie, reakcja ucznia, reakcja otoczenia i skutek. W przypadku
Kacpra nie chodzi o ,incydenty”, lecz o codzienne, powtarzalne sytuacje uczenia sie, w ktérych widaé réznice miedzy
potencjatem dziecka a wymaganiami klasy II.

Sytuacja oraz Zzrédta danych

Przebieg zdarzenia

Skutek dla funkcjonowania

Czytanie polecenia w ¢wiczeniach
Zrodta: obserwacja nauczyciela, zeszyt
éwiczen, rozmowa z uczniem. Stopien
potwierdzenia: bezposrednia obserwacja
na lekgji.

Kacper miat samodzielnie przeczytac¢
polecenie i zaznaczy¢ wtasciwe obrazki.
Przez kilka minut patrzyt na strone, Sledzit
tekst palcem, ale nie rozpoczat zadania.
Po pytaniu nauczyciela powiedziat: ,nie
wiem, gdzie jest poczatek”. Po odczytaniu
polecenia przez dorostego wykonat czesé
zadania poprawnie.

Trudno$c¢ nie dotyczyta samej checi pracy.
Problemem byto samodzielne odczytanie
instrukcji i rozpoczecie dziatania. Uczen
wymaga wsparcia w czytaniu uzytkowym
oraz sprawdzania rozumienia polecenia.

Zadanie matematyczne z trescig

Zrodta: praca ucznia, obserwacja
nauczyciela, analiza btedéw. Stopien
potwierdzenia: zgodnos¢ pracy pisemne;j i
obserwacji.

Uczniowie mieli rozwigzaé zadanie: ,Na
potce byto 12 ksigzek, 4 zabrano. lle
zostato?”. Kacper przepisat liczby 12 4,
ale nie wybrat dziatania. Po podaniu
licznanéw potrafit odtozy¢ 4 elementy i
policzy¢ pozostate.

Na materiale konkretnym uczen
rozwigzuje proste zadanie. Trudnos$é
pojawia sie przy przejsciu z tekstu na
dziatanie matematyczne i przy
samodzielnym wyborze strategii.

Przepisywanie z tablicy

Zrédta: zeszyt ucznia, obserwacja
nauczyciela, rozmowa z rodzicem. Stopien
potwierdzenia: widoczne w zeszytach z
kilku dni.

Podczas przepisywania trzech zdan z
tablicy Kacper zapisat pierwsze zdanie z
btedami, w drugim opuscit wyrazy, a
trzeciego nie zdazyt przepisac. Po lekcji
méwit, ze ,,za szybko znikneto”, mimo ze
tekst byt na tablicy caty czas.

Wolne tempo i trudno$¢ w organizacji
wzrokowo-ruchowej powodujg, ze uczen
traci tre$¢ zadania. Potrzebuje krétszego
materiatu, wzoru na tawce i czasu na
sprawdzenie zapisu.

Praca w parze

Zrédta: obserwacja nauczyciela, rozmowa
z kolega z tawki, rozmowa z Kacprem.
Stopien potwierdzenia: zgodne dane o
przebiegu pracy.

W pracy w parze kolega szybko wykonat
wiekszo$¢ zadania. Kacper kiwat gtowa i
przepisywat odpowiedzi. Gdy nauczyciel
poprosit go o wyjasnienie rozwiazania, nie
potrafit powiedzieé, dlaczego zaznaczono
dang odpowiedz.

Kacper funkcjonuje lepiej w relacji
zyczliwej, ale fatwo przechodzi w role
biernego wykonawcy. Trzeba odroznic¢
realng wspoétprace od przepisywania za
réwiesnikiem.

9.2.6. Opis obserwacyjny z ostatniego miesigca

Zestawienie porzadkuje najwazniejsze trudnosci z ostatniego miesigca. Wystarczy wiarygodny opis czestosci, liczby
epizodow, przyblizonego czasu trwania i skutkéw. Jezeli szkota dysponuje liczbg, powinna jg podac. Jezeli opiera sie
na obserwacji, wystarczaja kategorie opisowe pod warunkiem wskazania sytuacji.



Trudnosé

Czestos¢ w ostatnim
miesigcu

Liczba epizodow

Przyblizony czas

Intensywnos¢ i skutek

Niepodejmowanie pracy
po poleceniu

Bardzo czesto; w
wiekszosci dni
obecnosci w szkole,
zwlaszcza przy
zadaniach
samodzielnych.

Zwykle kilka razy
dziennie w sytuacjach
wymagajacych czytania
polecenia lub wyboru
sposobu dziatania.

Najczesciej kilka minut
oczekiwania; czasem do
konca krétkiej
aktywnosci.

Wysoka: uczen nie
rozpoczyna pracy mimo
spokojnej postawy i
gotowosci do kontaktu.

Trudnosci w czytaniu i
rozumieniu krétkiego
tekstu

Codziennie podczas
edukacji polonistycznej i
pracy z ¢wiczeniami.

Kilka sytuacji dziennie
wymaga odczytania
polecenia przez
dorostego.

Zaleznie od tekstu;
zwykle spowalnia cate
zadanie.

Wysoka: ogranicza
samodzielnos¢ i
powoduje wycofanie
przy zadaniach
pisemnych.

Btedy w zapisie z
pamieci i przepisywaniu

Czesto; szczegoblnie przy
dtuzszych zdaniach i
przepisywaniu z tablicy.

Kilka razy w tygodniu
widoczne prace
nieukonczone lub z
licznymi opuszczeniami.

Woptywa na catg
aktywnos$c¢ pisemna.

Umiarkowana do
wysokiej: uczen wie, ze
pracuje wolniej, co
obniza pewnos¢ siebie.

Trudnosci
matematyczne przy
zadaniach bez
konkretow

Bardzo czesto przy
zadaniach tekstowych i
dziataniach
symbolicznych.

Prawie kazda
samodzielna karta pracy
wymaga dodatkowego
wyjasnienia.

Od kilku minut do
niewykonania zadania
bez wsparcia.

Wysoka: uczen myli
dobdér dziatania, cho¢ na
liczmanach radzi sobie
lepiej.

Gubienie kolejnosci
czynnosci

Czesto przy zadaniach
wieloetapowych,
pakowaniu i zmianie
aktywnosci.

Kilka razy dziennie
wymaga przypomnienia
kolejnego kroku.

Zwykle krotko, ale
powtarza sie w wielu
sytuacjach.

Umiarkowana: utrudnia
samodzielnos¢ i
zwieksza zalezno$¢ od
dorostego.

Wycofanie po btedzie

Czesto przy korekcie
pracy i odpowiedzi na
forum klasy.

Kilka razy w tygodniu
uczen moéwi ,nie
umiem” lub przestaje
pisac.

Zwykle kilka minut;
poprawa po spokojnej
podpowiedzi.

Umiarkowana: nie jest
oporem, lecz reakcjg na
przeciazenie i poczucie
porazki.

9.2.7. Mocne strony i sytuacje lepszego funkcjonowania

Opis mocnych stron wskazuje warunki, w ktérych uczen funkcjonuje lepiej. W przypadku Kacpra najlepsze efekty
przynosi konkret, pokaz, krétka instrukcja, powtarzalnosc i zyczliwa relacja z dorostym.

® Uczen jest spokojny, zyczliwy i chetny do kontaktu z dorostymi.

® Dobrze reaguje na pochwate, jasng informacje zwrotng i krétkie zadanie zakonczone sukcesem.

® |Lepiej pracuje na materiale konkretnym: liczmanach, obrazkach, schematach, wzorze na tawce.

e Potrafi uczy¢ sie procedury, jezeli jest wielokrotnie éwiczona w podobnych warunkach.

¢ Chetnie uczestniczy w prostych zabawach ruchowych i aktywnosciach, w ktoérych zasady s3 jasne.

® Rodzic deklaruje wspétprace i wskazuje, ze w domu dziecko lepiej dziata przy statej rutynie.

9.2.8. Autorski profil obserwacyjny do celéw szkoleniowych

Ponizej przedstawiono autorski profil obserwacyjny do celéow szkoleniowych dla ucznia klas I-1ll. Obejmuje 52
aktywnosci i nawigzuje zakresem do obszaréw omawianych w materiatach ORE, lecz nie reprodukuje oryginalnego
KSzOF-I-1ll ani jego wyniku. W rzeczywistym badaniu KSzOF stosuje sie autoryzowany formularz oraz wtasciwag
instrukcje; opis autora nie zastepuje tych dokumentéw.

Profil Kacpra opracowujg wychowawca edukacji wczesnoszkolnej, pedagog szkolny i nauczyciel wspétprowadzacy
wybrane zajecia. Wykorzystuja obserwacje z ostatniego miesigca i pétrocza, prace ucznia oraz dane rodzica. Niska
ocena nie oznacza ,braku checi”: nalezy sprawdzi¢ uczenie sie, pamie¢, rozumienie pojeé, samodzielno$¢ i
dopasowanie sposobu pracy. Dane kazdego informatora oraz ewentualne rozbieznosci opisuje sie oddzielnie.



STUDIUM PRZYPADKU 3. NIEPELNOSPRAWNOSC INTELEKTUALNA W STOPNIU LEKKIM

Lp | Obszar Aktywnosc¢ obserwowana - Kategoria | Ocena i komentarz dla Kacpra
autorska parafraza ICF do
analizy
tresci

1 | Uczenie siei skupia uwage wzrokowa na d110 3 - Skupia uwage na krétkim, konkretnym materiale.
stosowanie osobach, nowym obiekcie lub Uwaga spada, gdy zadanie jest dtuzsze, abstrakcyjne albo
wiedzy sytuacji wymaga samodzielnego wyboru strategii.

2 | Uczenie siei uwaznie stucha wypowiedzi d115 3 - Stucha krétkich komunikatéw, lecz przy dtuzszym
stosowanie nauczyciela, rowiesnikow i poleceniu gubi czes¢ informacji i wymaga powtérzenia
wiedzy innych os6b prostszym jezykiem.

3 | Uczenie siei odtwarza wiersze, piosenki i d135 2 - Odtwarza kroétkie, wielokrotnie ¢wiczone fragmenty;
stosowanie krotkie opowiadania przy dtuzszym tekscie pomija kolejnos¢ i potrzebuje
wiedzy podpowiedzi.

4 | Uczenie sie i rozpoznaje i nazywa litery d140 2 - Rozpoznaje wiekszos¢ liter, ale myli podobne znaki i nie
stosowanie alfabetu zawsze automatyzuje ich uzycie w czytaniu.
wiedzy

5 | Uczenie sie i dzieli wyrazy na gtoski i d140 1 - Ma znaczna trudnos¢ z analiza i synteza gtoskowsa;
stosowanie wskazuje gtoski w wyrazie wymaga pracy na materiale konkretnym i powtarzanym.
wiedzy

6 | Uczenie siei kopiuje litery, cyfry, ksztatty i d145 3 - Kopiuje czytelnie, ale wolno; szybciej popetnia btedy,
stosowanie ztozone wzory gdy wzor jest ztozony lub trzeba przepisac z tablicy.
wiedzy

7 | Uczenie siei liczy obiekty w zakresie d172 3 — Sam przelicza maty, uporzadkowany zbiér. Gdy
stosowanie poznanym na lekcjach elementy s3 rozproszone lub jest ich wiecej, gubi
wiedzy edukacji matematycznej kolejnosc¢; po utozeniu obiektéw w rzad wraca do liczenia.

Nie ocenia sie tu rachunku pamieciowego.

8 | Uczenie siei postuguje sie liczbami i d172 2 - Rozpoznaje dziatania po wskazaniu dorostego, ale
stosowanie symbolami matematycznymi samodzielny dobér znaku i sposobu rozwigzania jest
wiedzy przy rozwigzywaniu zadania trudny.

9 | Uczeniesiei uczy sie wykonywania d155 2 - Nowg czynno$¢ opanowuje po pokazaniu,
stosowanie nowych czynnosci i zadan, powtérzeniach i pracy krok po kroku; stabo przenosi
wiedzy wykorzystujac strategie strategie na nowe zadanie.

uczenia sie

10 | Uczenie sie i formutuje pojecia i postuguje d137 2 - Pojecia konkretne rozumie lepiej niz ogdlne; czesto
stosowanie sie nimi uzywa przyktadéw zamiast samodzielnego wyjasnienia
wiedzy pojecia.

11 | Uczenie sie i zapisuje litery, cyfry i symbole d170 2 - Podczas pisania z pamieci opuszcza i zamienia litery
stosowanie Z pamieci oraz ma trudnos¢ z zachowaniem ich kolejnosci.
wiedzy

12 | Uczenie sie i samodzielnie pisze zdania i d170 1 - Samodzielny zapis zdania wymaga silnego wsparcia;
stosowanie krotkie teksty w celu wypowiedzi sg krétkie, czesto niepetne i z licznymi
wiedzy przekazania informacji btedami.

13 | Uczenie sie i wykonuje obliczenia z d172 2 - Oblicza proste dziatania na konkretach, ale reguta nie
stosowanie uzyciem regut utrwala sie szybko i wymaga wielu powtoérzen.
wiedzy matematycznych

14 | Uczenie sie i szuka rozwigzan i d175 1 - Rzadko samodzielnie wybiera sposéb rozwigzania; po
stosowanie samodzielnie dochodzi do napotkaniu trudnosci czeka na dorostego albo przestaje
wiedzy wiedzy lub umiejetnosci pracowac.

15 | Uczenie sie i podejmuje decyzje i dokonuje d177 2 - Wybiera miedzy prostymi opcjami, ale ma trudnosc¢ z
stosowanie wyboru sposéréd réznych uzasadnieniem wyboru i przewidzeniem skutku dziatania.

wiedzy

mozliwosci
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STUDIUM PRZYPADKU 3. NIEPELNOSPRAWNOSC INTELEKTUALNA W STOPNIU LEKKIM

Lp | Obszar Aktywnosc¢ obserwowana - Kategoria | Ocena i komentarz dla Kacpra
autorska parafraza ICF do
analizy
tresci
16 | Ogdlne zadania i doprowadza wykonanie d210 2 - Konczy krétkie zadanie przy monitorowaniu dorostego;
obowiazki zadania do konca dtuzsze zadania porzuca po kilku minutach lub po
pierwszym btedzie.
17 | Ogélne zadania i wykonuje kilka zadan kolejno d220 1 - Ma trudnos¢ z zapamietaniem kolejnosci czynnosci;
obowiazki lub réwnoczesénie najlepiej dziata przy jednym kroku naraz.
18 | Ogdlne zadania i wykonuje codzienne d230 3 - Rutynowe czynnosci szkolne wykonuje po
obowiazki obowigzkowe czynnosci przypomnieniu. Przy przygotowaniu do kolejnej
stosownie do wieku aktywnosci potrzebuje wskazéwki dorostego.
19 | Ogdlne zadania i rozumie i akceptuje d230 3 - Zwykle akceptuje zmiane, gdy dorosty krétko ja
obowiazki konieczne modyfikacje planu wyjasni; problemem jest raczej organizacja dziatania po
dnia zmianie.
20 | Ogolne zadania i radzi sobie ze stresem d240 2 - Przy odpowiedzi i pracy ocenianej szybko sie wycofuje,
obowiazki podczas wystepow, moéwi ,nie umiem” albo potrzebuje rozpoczecia zadania
odpowiedzi, sprawdzianéw przez dorostego.
lub klaséwek
21 | Ogoblne zadania i prosi inne osoby o wsparcie d240 3 - Prosi o pomoc znanego dorostego, ale czesto dopiero
obowiazki w sytuacjach trudnych po narastajacej frustracji albo po dtuzszym czekaniu.
22 | Porozumiewanie rozumie i wykonuje prosta d310 4 — Wykonuje znane, jednoetapowe polecenie stowne.
sie instrukcje stownag Przy nowym okresleniu miejsca lub przedmiotu czasem
potrzebuje powtdrzenia. Rozumienie instrukcji
dwustopniowej opisuje sie odrebnie jako trudniejsze
zadanie.
23 | Porozumiewanie rozumie znaczenie d315 4 — Reaguje na gest zatrzymania, wskazanie miejsca i
sie naturalnych lub umownych przywotanie. Przy mniej znanym umownym gescie
gestéw poczatkowo czeka; po krotkim wyjasnieniu stosuje go w
dalszej zabawie.
24 | Porozumiewanie rozumie sens czesto d3151 3 - Rozumie symbole po utrwaleniu, ale nowe oznaczenia
sie stosowanych oznaczen i wymagajg wyjasnienia i powtarzania.
symboli
25 | Porozumiewanie zabiera gtos w obecnosci d330 3 - Chetnie odpowiada na proste pytania; przy
sie 0s6b znanych i w kontakcie z trudniejszym zadaniu wycofuje sie albo powtarza
réwiesnikami wypowied? kolegi.
26 | Porozumiewanie opowiada o tym, co sie d330 3 - Opowiada krotkie zdarzenia, ale ma trudnosc z
sie wydarzyto, dzieje sie lub kolejnoscia, przyczyna i skutkiem; pomaga pytanie
wydarzy dorostego.
27 | Porozumiewanie gestem i mimikg zwraca d335 3 - Sygnalizuje potrzebe i emocje, ale nie zawsze w sposob
sie uwage, domaga sie czego$ czytelny; czasem zamiast prosby wycofuje sie.
oraz wyraza emocje i
oczekiwania
28 | Porozumiewanie pisze kroétki tekst w celu d345 1 - Krotki tekst wymaga wzoru, podpowiedzi i kontroli;
sie przekazania informacji samodzielny zapis jest bardzo ograniczony.
29 | Porozumiewanie nawiazuje i kontynuuje d350 3 - Rozmawia zyczliwie, ale wypowiedzi sg krétkie;

sie

rozmowe z drugg osoba,
przestrzegajac zasad dialogu

potrzebuje czasu i prostych pytan.
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30 | Motoryka, wykonuje skoordynowane d440 3 — Sam trzyma otowek, przektada elementy i uzywa
poruszanie sie - w | czynnosci z uzyciem nozyczek, lecz przy wycinaniu po linii czesto schodzi poza
tym mobilnos¢ i przedmiotow, przyboréw i kontur i przerywa. Po pokazie wykonuje cze$¢ wzoru; nie
aktywnos¢ narzedzi ocenia sie tu znajomosci liter.
manualna

31 | Motoryka, kontroluje pozycje ciata d415 5 — Podczas rysowania, rozmowy i zabawy stabilnie siedzi,
poruszanie sie - w | podczas zadan i czynnosci wstaje i utrzymuje potrzebna pozycje. Przypomnienie o
tym mobilnos¢ i roztozeniu przyboréw nie jest trudnosciag utrzymania
aktywnos¢ pozycji ciata.
manualna

32 | Motoryka, chodzi i biega w sposob d450; 5 — Chodzi i biega podczas zabawy ptynnie, omija
poruszanie sie - w | ptynny oraz skoordynowany d4552 przeszkody i zatrzymuje sie na sygnat. Nauczyciel WF i
tym mobilnosc i rodzic opisujg samodzielne wykonanie tych czynnosci.
aktywnos¢
manualna

33 | Motoryka, sprawnie porusza sie po d460 5 — Sam przechodzi miedzy znanymi salami i omija
poruszanie sie - w | klasie i poza nig na terenie przeszkody. Przypomnienie, po co idzie do innej sali,
tym mobilnosc i szkoty dotyczy organizacji zadania, a nie fizycznego
aktywnosé przemieszczania sie.
manualna

34 | Dbanie o siebie, dba o higiene osobista d510 4 — Sam myje rece i twarz oraz korzysta ze swoich
samoobstuga i przyboréw. Przy pospiechu czasem pomija doktadne
samodzielnos$¢ sptukanie lub osuszenie; po pojedynczym przypomnieniu

konczy czynnosc.

35 | Dbanie o siebie, korzysta z toalety takze w d530 4 — Sam korzysta ze znanej toalety, obstuguje ubranie i
samoobstuga i miejscach innych niz dom myje rece. W nowym miejscu potrzebuje krotkiego
samodzielnos$¢ objasnienia zamka lub wskazania wyposazenia; dalszg

czynno$¢ wykonuje sam.

36 | Dbanie o siebie, respektuje zasady d570 3 - Zasady zna, ale wymaga przypominania w sytuacjach
samoobstuga i bezpieczenstwa w szkole i w nowych; opis dotyczy dbania o wtasne bezpieczenstwo.
samodzielnosé domu

37 | Dbanie o siebie, sygnalizuje pogorszenie stanu d570 4 — Sam mowi, ze boli go brzuch lub gtowa, i zwraca sie do
samoobstuga i zdrowia i prosi o pomoc, gdy dorostego. Potrzebuje prostego pytania o miejsce
samodzielnosé czuje sie Zle dolegliwosci. Nie obniza sie oceny za brak

specjalistycznego nazwania objawu.

38 | Zycie domowe utrzymuje porzadek w swoim dé40 3 - Wymaga przypominania o uporzadkowaniu przyboréw

otoczeniu i zeszytow; lepiej dziata przy statym schemacie.

39 | Zycie domowe pomaga w drobnych pracach dé40 3 - Wykonuje proste, znane obowiazki domowe, jesli sa

domowych jasno nazwane i nie wymagaja planowania kilku krokow.

40 | Wzajemne okazuje szacunek i d710 4 — Wita sie, dziekuje i pomaga w prostych sytuacjach.
kontakty i zwigzki | serdeczno$¢ w relacjach z Czasem wchodzi w stowo lub zbyt blisko podchodzi do
miedzyludzkie innymi ludZmi rozmoéwcy; po kroétkiej wskazéwce respektuje granice.

41 | Wzajemne konstruktywnie reaguje na d710 3 - Dobrze reaguje na pochwate. Krytyka i poprawianie

kontakty i zwigzki
miedzyludzkie

pozytywne i negatywne
informacje dotyczace
swojego osoby

btedéw powodujg smutek lub szybkie zniechecenie.
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42 | Wzajemne jest tolerancyjny i d710 5 — Przyjmuje réznych partneréw do zabawy, dzieli sie

kontakty i zwiazki | akceptujacy w relacjach z materiatem i reaguje na ich propozycje bez wykluczania.
miedzyludzkie réwiesnikami Sama nieobecno$¢ agresji nie byta jedyna podstawa tej
oceny.

43 | Wzajemne kontroluje swoje emocje w d720 3 - Zwykle spokojny, ale przy niezrozumieniu zasad zabawy

kontakty i zwiazki | relacjach z rowiesnikami lub zadania moze sie wycofa¢ albo ptakac.
miedzyludzkie

44 | Wzajemne utrzymuje kontakty z d740; d750 | 3 - Kontakt z dorostymi jest dobry; wsrdd rowiesnikow

kontakty i zwigzki | dorostymi i réwiesnikami w bywa bierny i fatwo przyjmuje role pomocnika lub
miedzyludzkie spos6b odpowiedni do obserwatora.
sytuacji
45 | Wzajemne reaguje na d730 3 - Zna podstawowe zasady, lecz ze wzgledu na
kontakty i zwigzki | niebezpieczenstwo w fatwowiernos$¢ wymaga utrwalania i prostych scenariuszy
miedzyludzkie kontakcie z osobami postepowania.
nieznajomymi
46 | Wzajemne nawigzuje i utrzymuje d750 3 - Ma kontakty réwiesnicze, ale s one nieréwne; czesciej
kontakty i zwigzki | kontakty z réwie$nikami w podaza za innymi niz inicjuje zabawe.
miedzyludzkie klasie lub miejscu
zamieszkania
47 | Wzajemne utrzymuje relacje z cztonkami d760 4 — Rodzic opisuje regularne rozmowy i wspdélne czynnosci
kontakty i zwigzki | rodziny innymi niz rodzice z babcig i kuzynami. Kacper inicjuje kontakt; w bardziej
miedzyludzkie ztozonej wspolnej zabawie potrzebuje krétkiego ustalenia
zasad.
48 | Edukacja szkolna realizuje obowigzek szkolny i d820 5 — Ewidencja potwierdza regularng obecnos¢ na
regularnie uczestniczy w zajeciach. Niska samodzielno$¢ uczenia sie jest oceniona w
zajeciach innych pozycjach, nie jako nieobecnosé.
49 | Edukacja szkolna wspotpracuje z rowiesnikami ds20 3 - Wspbtpracuje przy prostych zadaniach, ale potrzebuje
w szkole jasno okreslone;j roli i wsparcia dorostego.
50 | Edukacja szkolna w razie trudnosci w uczeniu ds20 3 - Prosi o pomoc, gdy nauczyciel jest blisko; samodzielne
sie prosi o pomoc nauczyciela zgtoszenie trudnosci wymaga utrwalania.
lub inng osobe
51 | Zyciew uczestniczy w swobodnych d920 3 - Uczestniczy w prostych zabawach, zwtaszcza znanych;
spotecznosci grach i zabawach w ztozonych grach wymaga wsparcia w zasadach.
lokalnej pozalekcyjnych

52 | Zyciew bierze udziat w d920 2 — Chce uczestniczy¢ w zajeciach dodatkowych, lecz
spotecznosci zorganizowanych zajeciach korzysta tylko z pojedynczych spotkan: po trudnosciach w
lokalnej pozalekcyjnych grupie rodzina ograniczyta zapisy. Jest to ocena

rzeczywistego udziatu i dostepu, nie dowod braku
zainteresowan ani sprawnosci.

Whiosek jako$ciowy z autorskiego profilu obserwacyjnego: najnizsze oceny koncentrujg sie w obszarach uczenia sie
i stosowania wiedzy, zapisu, liczenia, samodzielnego doboru strategii, konczenia zadan, wykonywania kilku krokéw
oraz proszenia o pomoc zanim narasta frustracja. Nie dotycza one motoryki duzej, podstawowej samoobstugi ani
kontaktu emocjonalnego z dorostymi. Taki rozktad wynikéw uzasadnia pogtebiong ocene w PPP, ale sam nie
przesadza rozstrzygniecia orzeczeniowego.
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9.2.9. Co robi PPP, jezeli KSzOF nie zostat wykonany albo jest niepetny

Niestosowanie KSzOF nie przesadza o jakosci danych. PPP sprawdza, czy opinia szkoty pozwala odtworzyé codzienne
funkcjonowanie Kacpra, i wystepuje o konkretne uzupetnienie tylko w zakresie istotnych brakéw. Informacje o tym,
jak dziecko czyta, pisze, liczy, rozpoczyna zadanie, reaguje na poprawianie btedéw i funkcjonuje w grupie, powinny
odnosié sie do codziennych sytuacji szkolnych, a nie do domystow.

Sytuacja Co robi PPP Czego PPP nie robi

Szkota wykonata petny KSzOF-I-1lI Analizuje wynik jako materiat
porzadkujacy i zestawia go z innymi

Zrodtami.

Nie traktuje wyniku KSzOF jako
automatycznej podstawy orzeczenia.

Szkota wykonata KSzOF czesciowo Wskazuje brakujace obszary i prosi o
uzupetnienie albo przekazanie

réwnowaznego opisu.

Nie uzupetnia brakujacych ocen za szkote.

Szkota nie wykonata KSzOF, ale przekazata
dobry opis funkcjonowania

Moze rozpocza¢ ocene, odnotowujac brak
KSzOF i opierajac sie na opisie, pracach
ucznia, dokumentacji dziatan i badaniach
wiasnych.

Wskazuje wykorzystane zrodta;
niestosowanie KSzOF nie jest samo w
sobie uchybieniem.

Szkota nie wykonata KSzOF i przekazata
ogolnikowy opis

Przekazuje Karte informacji funkcjonalnej
szkoty dla PPP i wskazuje, jakie dane sg
konieczne.

Nie formutuje daleko idacego wniosku
orzeczeniowego na podstawie hasta
»uczen nie nadaza”.

Szkota nie uzupetnia informacji mimo
prosby

Odnotowuje brak danych, ogranicza
zakres wnioskowania i wykorzystuje
dostepne Zrédta.

Nie diagnozuje funkcjonowania szkolnego
w obszarach, ktérych nie da sie odtworzy¢
z materiatu.

9.2.10. Kompletno$é dokumentacji szkolnej przekazywanej do PPP

W przypadku podejrzenia niepetnosprawnosci intelektualnej w stopniu lekkim poradnia nie powinna opierac sie na
samych ocenach szkolnych ani ogdélnym pi$mie. Potrzebny jest materiat pokazujacy, co dziecko robi samodzielnie, co
po podpowiedzi, co po pokazie, a czego nie wykonuje mimo systematycznego ¢wiczenia.

Kategoria danych

Przyktady danych

Znaczenie dla PPP

Dane niezbedne

Powdd skierowania, opis trudnosci w
czytaniu, pisaniu, liczeniu i
samodzielnosci; czas trwania problemu;
czestosé; skutki; dziatania szkoty i ich
efekty; przyktady prac ucznia. Aktualna
WOPFU jest wymagana w odniesieniu do
ucznia objetego ksztatceniem specjalnym
(8 7 ust. 6 pkt 4); dla ucznia objetego
zajeciami rewalidacyjno-wychowawczymi
wiasciwa jest aktualna okresowa ocena
funkcjonowania (§ 7 ust. 6 pkt 5).

Bez tych danych PPP nie powinna
formutowac daleko idacych wnioskéw o
funkcjonowaniu szkolnym.

Dane uzupetniajace

Wyniki KSzOF, jezeli narzedzie
zastosowano, mikroopisy sytuacji, arkusze
obserwacji, informacje z pétrocza, dane
od kilku oséb pracujacych z dzieckiem,
opis mocnych stron.

Wzmacniaja wiarygodnos¢ oceny i
pozwalajg odréznic¢ op6znienie sytuacyjne
od utrwalonego wzorca trudnosci.

Dane pomocnicze

Informacje o zainteresowaniach,
aktywnosci pozaszkolnej, rytmie dnia w
domu, relacjach rodzinnych i strategiach,
ktore pomagaja dziecku.

Pomagaja planowac wsparcie, ale same
nie rozstrzygaja sprawy.

9.2.11. Dziatania szkoty przed skierowaniem do PPP

Informacja o dziataniach podjetych przez szkote ma warto$é diagnostyczna. Pozwala ustalié, czy trudnosci utrzymuja
sie mimo adekwatnego wsparcia, czy tez wsparcie byto niesystematyczne lub zbyt ogélne.
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Dziatanie

Zakres

Efekt

Dodatkowe wyjasnianie polecen

Nauczyciel powtarzat polecenie prostszym
jezykiem i wskazywat pierwszy krok.

Pomagato rozpoczaé prace, ale uczen
nadal wymagat wsparcia przy kolejnych
krokach.

Praca na konkretach

W matematyce stosowano liczmany,
obrazki, o$ liczbowa i uktadanie sytuacji z
tresci zadania.

Widoczna poprawa w zadaniach prostych;
trudno$¢ wracata po przejsciu do zapisu
symbolicznego.

Skracanie materiatu do przepisywania

Uczen otrzymywat krétszy tekst lub wzor
blizej tawki.

Zmniejszato liczbe opuszczen, ale nie
rozwigzywato trudnosci z samodzielnym
zapisem.

Zajecia dydaktyczno-wyréwnawcze

Regularnie przez pierwsze potrocze;
utrwalanie czytania, pisania i liczenia, w
przyktadzie raz w tygodniu.

Postep byt niewielki i wolny mimo
systematycznej realizacji; uczen wymagat
wielokrotnego powtarzania tych samych
umiejetnosci i przenoszenia ich na nowe
sytuacje.

Kontakt z rodzicem

Wymiana informacji o trudnosciach, pracy
domowej i sposobach wspierania dziecka.

Rodzic wspétpracuje, ale wskazuje, ze
praca domowa trwa dtugo i wymaga
statego siedzenia obok dziecka.

Wsparcie réwiesnicze

Uczen pracowat z cierpliwym kolegg lub
kolezanka.

Relacyjnie pomocne, ale czasem
prowadzito do przepisywania odpowiedzi

zamiast samodzielnej pracy.

9.3. Etap Il. PPP

Zadaniem poradni jest ustalenie mechanizmu trudnosci. W przypadku niepetnosprawnosci intelektualnej w stopniu
lekkim nie wystarcza stwierdzenie, ze dziecko osigga niskie wyniki szkolne. Trzeba pokaza¢, czy trudnosci maja
charakter wieloobszarowy, czy dotycza zaréwno uczenia sie, jak i funkcjonowania adaptacyjnego, oraz czy wymagaja
specjalnej organizacji nauki i metod pracy.

9.3.1. Czes$¢ A. Dane podstawowe ucznia i powod skierowania do PPP

Poradnia przyjmuje sprawe ucznia klasy Il, bez dokumentacji medycznej wskazujacej na chorobe lub zaburzenie
neurologiczne. Brak dokumentacji medycznej nie blokuje oceny funkcjonowania. W tym przykfadzie podstawg s3
dane szkoty, rozmowa z rodzicem, badanie psychologiczne, badanie pedagogiczne, obserwacja wtasna oraz analiza
dotychczasowego wsparcia.

Powodem pogtebionej oceny nie s3 same stabe oceny, lecz utrzymujace sie od dtuzszego czasu trudnosci w
nabywaniu podstawowych umiejetnosci: czytania, pisania, liczenia, rozumienia polecen, samodzielnego konczenia
zadan i przenoszenia wyuczonych umiejetnosci na nowe sytuacje. Szkota wskazuje réwniez na narastajaca zaleznos¢
ucznia od podpowiedzi dorostych i réwiesnikoéw.

9.3.2. Cze$é B. Zrédta danych i informacja o dokumentacji medycznej

Poradnia porzadkuje dokumentacje szkolng i materiat diagnostyczny. Kazde Zzrédto ma inng funkcje. Dane ze szkoty
pokazuja codzienne funkcjonowanie, badanie psychologiczne pozwala oceni¢ poziom i strukture funkcji
poznawczych, badanie pedagogiczne opisuje umiejetnosci szkolne, a informacje od rodzica pozwalajg ocenic
funkcjonowanie adaptacyjne poza szkota.

¢ Dane ze szkoty: KSzOF-I-1lI lub réwnowazny opis funkcjonowania, prace ucznia, mikroopisy sytuacji, dziatania
podjete przez szkote i ich skutecznosc.

¢ Dane od rodzica: historia rozwoju, samodzielno$¢ w domu, rozumienie codziennych polecen, organizacja dnia,
tempo uczenia sie, reakcje na niepowodzenie.

¢ Dane od ucznia: sposéb rozumienia zadan, samoocena, strategie proszenia o pomoc, reakcja na btad.

¢ Dane z obserwacji: zachowanie podczas badania, rozumienie instrukcji, tempo pracy, podatno$¢ na uczenie po
pokazie, reakcja na korekte.



¢ Dane z badan specjalistycznych: ocena funkcji poznawczych, umiejetnosci czytania, pisania, liczenia, rozumienia
pojeé, pamieci roboczej, tempa pracy oraz funkcjonowania adaptacyjnego.

¢ Dokumentacja medyczna: w przyktadzie nie zostata przedtozona. Jezeli w realnej sprawie istniejg dane o wadzie
wzroku, stuchu, chorobie neurologicznej lub innych czynnikach zdrowotnych, nalezy je przeanalizowac jako
mozliwe czynniki wptywajace na funkcjonowanie.

Przy dziecku z klasy Il, ktére ma trudnosci w czytaniu, pisaniu, rozumieniu polecen i tempie pracy, nalezy sprawdzic,
czy w dokumentacji znajduja sie informacje o badaniu wzroku i stuchu albo czy wystepuja przestanki do skierowania
rodzica do takiej weryfikacji. Brak takiej informacji nie przesadza sprawy, ale powinien zosta¢ odnotowany, poniewaz
podstawowe warunki odbioru informacji musza by¢ rozwazone przed przypisaniem trudnosci wyltacznie
funkcjonowaniu poznawczemu.

9.3.3. Postepowanie przy rozbieznych zrédtach danych

Rozbieznosci sg typowe. Rodzic moze moéwié, ze dziecko w domu ,umie, gdy mu sie pomoze”. Szkota moze
wskazywac, Ze uczen nie wykonuje pracy samodzielnie. Dziecko moze méwic, ze ,zapomniato” albo ,nie wie”. PPP
nie wybiera jednej relacji automatycznie. Porzadkuje fakty, warunki wykonania, poziom pomocy i skutki dla
funkcjonowania.

Jezeli rozbiezno$¢ dotyczy tego, czy uczen potrafi dana czynno$¢ wykonaé, poradnia powinna ustali¢, w jakich
warunkach to sie dzieje: samodzielnie, po przypomnieniu, po pokazie, na materiale konkretnym, przy krotkiej
instrukcji, z dorostym siedzagcym obok. R6znica miedzy ,,umie z pomoca” a ,,umie samodzielnie” jest w tym przypadku
kluczowa.

9.3.4. Przyktad sytuacji trudniejszej: brak KSzOF i opis ogélnikowy

Szkota przesyta krétka informacje: ,uczen nie nadaza za klasa, ma trudnosci w czytaniu, pisaniu i matematyce,
wymaga pomocy”. Nie dotgcza KSzOF, przyktadéw prac ani opisu dziatan podjetych wczesniej. Brakuje danych o
czasie trwania trudnosci, czestosci, poziomie pomocy, funkcjonowaniu w zadaniach prostych i ztozonych oraz o
mocnych stronach dziecka.

W takiej sytuacji PPP nie powinna zamykac¢ oceny na podstawie ogélnikowego opisu. Powinna zazadac uzupetnienia
danych albo przekazaé szkole Karte informacji funkcjonalnej szkoty dla PPP. Do czasu uzupetnienia materiatu wnioski
dotyczace funkcjonowania szkolnego musza by¢ ostrozne i ograniczone do danych potwierdzonych. Sama informacja
o niskich osiggnieciach nie wystarcza do wniosku o niepetnosprawnosci intelektualnej.

9.3.5. Zachowane mozliwosci i granice wnioskowania

e Kacper nawiazuje zyczliwy kontakt z dorostym i podejmuje wspotprace. Gdy zadanie jest krétkie, konkretne i
wspierane, rozpoczyna prace; odmowe lub wycofanie trzeba analizowaé w kontekscie wymagan zadania.

e Kacper uczestniczy w prostych zabawach ruchowych i porusza sie po szkole. W opisanych aktywnosciach nie
wskazano ograniczen ruchowych wyjasniajacych trudnosci edukacyjne.

Kacper komunikuje sie prostymi zdaniami, odpowiada na pytania o codzienne sytuacje i opowiada o wtasnych
doswiadczeniach. Dtuzsze wypowiedzi i instrukcje wymagaja wsparcia.

Obraz funkcjonowania wymaga uzupetnienia o istotne dane zdrowotne, jezeli sa dostepne. W przyktadzie nie
przedtozono dokumentacji medycznej pozwalajgcej oceni¢ wptyw choréb lub innych czynnikow zdrowotnych.

e Dostepnos¢ wzrokowsy i stuchowg nalezy sprawdzi¢ na podstawie aktualnych informacji. Brak takich danych
odnotowuije sie jako ograniczenie oceny i, gdy jest to potrzebne, wskazuje rodzicowi potrzebe weryfikacji przez
wiasciwego specjaliste.

e Kacper uczy sie przy wykorzystaniu konkretéw, powtérzen i pokazu. Potrzebuje wsparcia w wielu sytuacjach
wymagajacych rozumienia, pamietania, uogélniania i samodzielnego dziatania, dlatego analiza obejmuje
wiecej niz jeden przedmiot lub jedna lekcje.

e Gotowo$¢ do pracy ujawnia sie wyrazniej przy zadaniach osiggalnych i jasnej informacji zwrotnej. Sam niski
poziom wykonania nie uzasadnia wniosku o braku motywacji.



STUDIUM PRZYPADKU 3. NIEPELNOSPRAWNOSC INTELEKTUALNA W STOPNIU LEKKIM

9.3.6. Jak odrézni¢ dokumentacje diagnostyczna, zapis do orzeczenia i plan wdrozenia

Dokumentacja diagnostyczna moze byé szczegdtowa. Mogg sie w niej znalez¢ wyniki badan, opis prob, kody ICF,
przyktady prac ucznia, Zrédta danych i hipotezy robocze. Orzeczenie ma byé inne: syntetyczne, zrozumiate, bez kodow
ICF i bez petnych tabel diagnostycznych. Plan wdrozenia przektada zalecenia na prace szkoty: kto, co, jak czesto i po

czym poznamy efekt.

Warstwa

Co moze zawierac

Czego unikaé

Dokumentacja diagnostyczna

Wyniki badan psychologicznych i
pedagogicznych, opis préb, przyktady
prac, kody ICF, Zzrédta danych,
kwalifikatory i robocze hipotezy.

Braku wskazania zrédet danych i
wyciggania wnioskdéw z samego wyniku
testu.

Orzeczenie

Syntetyczny opis funkcjonowania, mocne
strony, potrzeby i zalecenia zapisane

jezykiem zrozumiatym dla rodzica i szkoty.

Kodoéw ICF, petnych tabel, surowych
wynikéw testowych oraz
specjalistycznych skrotéw bez
wyjasnienia.

Plan wdrozenia

Dziatania szkoty, odpowiedzialnych,
czestotliwosé, sposéb monitorowania i
terminy przyktadowe.

Pozostawienia szkoty z ogdlnym zapisem
ydostosowac¢ wymagania” bez instrukgji,
jak to zrobi¢.

9.3.7. Czes¢ C. Ograniczenia w aktywnosci i uczestniczeniu

W tej czesci PPP opisuje skutki widoczne w dziataniu ucznia. W dokumentac;ji diagnostycznej mozna uzy¢ kodéw ICF,
ale kazdy zapis musi mie¢ jezyk funkcjonalny: co Kacper robi, w jakich sytuacjach, jak czesto i z jakim skutkiem dla
uczenia sie, samodzielnosci, relacji oraz uczestnictwa w edukacji.

Ograniczenie w
aktywnosci i
uczestniczeniu

Co widzimy u Kacpra

Mozliwe funkcje ciata /
obszary

Czynniki Srodowiskowe

Mechanizm
funkcjonalny

Uczenie sie i stosowanie
wiedzy

Trudnos$¢ w czytaniu
polecen, gtoskowaniu,
zapisie z pamieci,
liczeniu symbolicznym i
rozwigzywaniu nowych
zadan.

Funkcje intelektualne;
funkcje pamieci; funkcje
uwagi; funkcje jezykowe
w zakresie rozumienia
pojec.

Tempo pracy klasy,
dtugosé polecen,
poziom abstrakcji, brak
materiatu konkretnego.

Uczen uczy sie wolniej i
wymaga wielu
powtdrzen. Bez
konkretu i pokazu gubi
sens zadania.

Ogoblne zadania i
obowigzki

Nie rozpoczyna zadania
samodzielnie, gubi
kolejnos¢ krokow,
konczy tylko czes¢
pracy.

Funkcje wykonawcze,
planowanie, pamie¢
robocza, tempo
przetwarzania.

Dtugie karty pracy,
wiele polecen naraz,
presja czasu.

Uczen potrzebuje
jednego kroku naraz,
sprawdzenia rozumienia
i krotkiego odcinka
pracy.

Porozumiewanie sie

Rozumie kroétkie
wypowiedzi, ale ma
trudnosé z dtuzsza
instrukcjg i
opowiadaniem z
zachowaniem
kolejnosci.

Funkcje jezykowe,
pamie¢ stowna,
rozumienie relacji
przyczynowo-
skutkowych.

Szybkie tempo
komunikatu, brak zapisu
lub obrazka
wspierajacego.

Dziecko odpowiada
chetnie, ale rozumienie
bywa fragmentaryczne.
Potrzebuje prostego
jezyka i potwierdzenia,
co ma zrobi¢.

Edukacja szkolna

Regularnie uczestniczy
w zajeciach, ale jakos¢
uczestnictwa jest niska
przy zadaniach czytania,
pisania i matematyki.

Funkcje intelektualne,
pamieé, uwaga,
myslenie pojeciowe.

Wymagania programu,
materiat abstrakcyjny,
praca samodzielna bez
etapu pokazowego.

Obecnos¢ w klasie nie
oznacza realnego
uczenia sie. Potrzebna
jest specjalna
organizacja nauki.

Samodzielnosc¢ i
codzienne obowiazki

Wymaga przypomnien
przy przygotowaniu
przyboréw,
zaplanowaniu pracy i
zakonczeniu zadania.

Planowanie, pamie¢
robocza, funkcje
wykonawcze.

Brak listy krokow,
zmienna organizacja
lekcji, szybkie
przechodzenie miedzy
aktywnosciami.

Trudno$c¢ nie wynika z
niecheci, lecz z
ograniczone;j
samodzielnosci w
organizacji dziatania.

SZKOtA - PORADNIA - WSPARCIE

SPIS TRESCI



Ograniczenie w Co widzimy u Kacpra Mozliwe funkcje ciata / | Czynniki sSrodowiskowe | Mechanizm

aktywnosci i obszary funkcjonalny

uczestniczeniu

Relacje rowiesnicze Jest zyczliwy, ale bywa Funkcje Sposo6b organizacji Uczen wymaga takiej
bierny, zalezny od psychospoteczne, pracy w parach, reakcje | organizacji wspoétpracy,
pomocy réowiesnikow i rozumienie sytuacji rowiesnikow, ktéra wzmacnia
podatny na spotecznych, etykietowanie ucznia samodzielnos¢, a nie
przejmowanie samoocena. jako ,stabszego”. tylko daje mu gotowe
gotowych odpowiedzi. odpowiedzi.

Kwalifikatory aktywnosci i uczestniczenia —

od opisu do konkretnego wyniku

krotkiego tekstu;
oddzielono od
przepisywania wzoru i
samego chwytu przyboru.

wyrazéw. W zdaniu gubi
elementy i kolejnos$¢; dorosty
zwykle pomaga dobrac lub
uporzadkowac tres¢. Uczen nie
tworzy regularnie catego
komunikatu, ale zachowuje
znaczace elementy zapisu.

Kategoria Co i w jakich warunkach Obserwacja uzasadniajaca Wynik i odréznienie od sasiednich
oceniono ocene poziomow
d140 — Nauka Nabywanie umiejetnosci Rozpoznaje czes$¢ utrwalonych d140.3 — znaczne ograniczenie. Nie 2:
czytania odczytu w edukacji liter i odczytuje wybrane krotkie nowe odczytywanie pozostaje w duzej
wczesnoszkolnej; ocenia wyrazy. taczenie nowych czesci niedostepne bez prowadzenia.
sie samodzielne taczenie uktadéw i samodzielne przejscie Nie 4: rozpoznawanie liter i prostych
poznanych elementéw. do zdania wymagaja wyrazéw jest obecne. Nie zastepuje to
wielokrotnego modelu; nauka diagnozy specyficznych trudnosci w
nie przenosi sie tatwo na nowy uczeniu sie.
materiat.
d170 — Pisanie Samodzielne tworzenie Zapisuje znane litery i cze$¢ d170.3 — znaczne ograniczenie. Dorosty

zwykle pomaga dobrac¢ lub
uporzadkowac tres¢ zdania, wiec
wsparcie dotyczy jego zasadniczej
budowy, a nie tylko korekty
pojedynczego btedu. To uzasadnia 3
zamiast 2. Kacper sam zapisuje znane
litery i cze$¢ wyrazéw, dlatego nie
przyjeto 4. Nalezy oddzieli¢ tres¢
stworzong przez ucznia od tresci
podanej jako model.

d172 — Liczenie

Uzywanie poznanych liczb i
regut w zadaniach
odpowiednich do etapu
nauki; z typowo
dostepnymi konkretami.

Przelicza maty uporzadkowany
zbiér i wykonuje utrwalone
proste dziatanie. W nowym
zadaniu czesto nie wybiera znaku
ani sposobu obliczenia;
potrzebuje modelu i
prowadzenia kolejnych etapow.

d172.3 — znaczne ograniczenie w
zakresie wymagan tej klasy. Nie 2:
reguty s stosowane w waskim zestawie
znanych sytuacji. Nie 4: proste
uzyteczne obliczenia s zachowane.
Liczba nie jest procentem
niepoprawnych odpowiedzi.

d155 — Nabywanie
umiejetnosci

Uczenie nowej czynnosci
oraz sprawdzenie jej w
podobnej, ale
nieidentycznej sytuaciji.

Po pokazie odtwarza czesc
czynnosci. Gdy zmieni sie
materiat lub kolejnos¢, czesto
oczekuje ponownego modelu;
samodzielnie przenosi tylko
prosty, dobrze utrwalony
element.

d155.3 — znaczne ograniczenie. Nie 2:
przejscie od modelu do samodzielnego
stosowania regularnie wymaga
ponownego prowadzenia. Nie 4: uczy
sie i utrwala konkretne elementy.
Zalecenie obejmuje sprawdzanie
przenoszenia, nie samo powtarzanie
identycznego zadania.

Realizowanie
dziennego rozktadu
zajec

przygotowania, zmiany
aktywnosci i zakonczenia
dnia.

czesto czeka na sygnat
rozpoczecia kolejnego kroku i
pomija sprawdzenie przyboréw.
Plan obrazkowy pozwala mu
wykonac istotng czes¢ sekwencji
bez przejmowania dziatania
przez dorostego.

d220 — Kilka kolejnych lub Bez rozdzielenia na kroki gubi d220.3 — znaczne ograniczenie. Nie 2:
Podejmowanie réwnolegtych dziatan dalsze dziatanie i pozostawia pomoc obejmuje wiekszos¢ przejsé
wielu zadan szkolnych, np. odebranie sekwencje nieukonczona. Przy miedzy etapami. Nie 4: poszczegblne
instrukcji, przygotowanie i | kolejnych wskazaniach realizuje dziatania wykonuje celowo. Nie sumuje
wykonanie pracy. elementy, ale nie organizuje ich sie kwalifikatorow pamieci, jezyka i
regularnie jako catosci. planowania.
d230 — Znana rutyna Znane czynnosci realizuje, lecz d230.2 — umiarkowane ograniczenie.

Nie 1: przypomnienia sg powtarzalne i
obejmujg wazne przejscia. Nie 3:
znaczna cze$€ znanej rutyny pozostaje
jego wtasnym dziataniem.




Utrzymywanie
pozycji ciata

oraz stanie i utrzymywanie
potrzebnej pozycji w
zwyktych czynnosciach.

dodatkowego podtrzymywania i
bez przerw wymuszonych utrata
stabilnosci. Przypomnienie o
przyborach nie dotyczy tej
aktywnosci.

Kategoria Co i w jakich warunkach Obserwacja uzasadniajaca Wynik i odréznienie od sasiednich
oceniono ocene poziomow
d415 — Siedzenie przy zadaniu Stabilnie utrzymuje pozycje bez d415.0 — brak istotnego ograniczenia w

opisanych pozycjach. Kacper stabilnie
siedzi i stoi bez dodatkowego
podtrzymywania ani przerw z powodu
utraty stabilnosci; dlatego przyjeto 0, a
nie 1. Przypomnienia o organizacji
przyboréw dotycza innej czynnosci.

9.3.8. Czes¢ D. Funkcje ciata i czynniki srodowiskowe

W tej czesci poradnia nie powinna ograniczaé sie do hasta ,obnizone mozliwosci intelektualne”. Dla kazdego wniosku
trzeba wskazac zrodto danych i powigzanie z dziataniem ucznia. Wnioski majg charakter funkcjonalny. Wynik testowy
jest wazny, ale nie zastepuje obserwacji, danych ze szkoty i oceny funkcjonowania adaptacyjnego.

Funkcje ciata i obszary funkcjonalne

Kategoria i zakres

Zrédta i warunki oceny

Ustalenia pozwalajace oceni¢

Kwalifikator i uzasadnienie wyboru

b117 — Funkcje
intelektualne

Psycholog: badanie WISC-V
zgodne z instrukcja, analiza
rozumowania oraz dane
rozwojowe. Szczegotowa
podstawe rozpoznania
pokazuje nota pod tabela;
zachowania adaptacyjne
ocenia sie odrebnie.

Rozumie proste zwigzki na znanych
konkretach, poréwnuje przedmioty
wedtug jednej cechy i wykorzystuje
utrwalong regute. Uogdlnianie,
abstrakcja i taczenie kilku
przestanek sa wyraznie stabsze niz
oczekiwane dla wieku, takze przy
zrozumiatej instrukgji.

2 — umiarkowany problem; b117.2.
Trudno$¢ obejmuje uogdlnianie,
abstrakcje i taczenie przestanek
réwniez przy zrozumiatej instrukcji, a
nie pojedyncza umiejetnos¢, dlatego
przyjeto 2 zamiast 1. Kacper sam
poréwnuje wedtug jednej cechy,
rozumie proste zwigzki i korzysta z
utrwalonej reguty; ten zachowany
zakres przemawia przeciw 3 w
scenariuszu. Wynik testu ani
»stopien lekki” rozpoznania nie s3
przelicznikiem kwalifikatora.

b1440 — Pamiec
krétkotrwata

Psycholog: powtarzanie i
odtwarzanie zrozumiatych
informacji po
potwierdzeniu ich petnego
odbioru; bez przeliczania
odsetka btedéw na ICF.

Zachowuje krotki komunikat i jego
pierwszy krok. Przy dtuzszej
sekwencji gubi dalsze elementy
mimo ich wczeéniejszego
prawidtowego powtérzenia.
Ponowna ekspozycja pozwala
utrzymac krétsza partie.

2 — umiarkowany problem; b1440.2.
Kacper najpierw poprawnie odbiera i
powtarza informacje, a nastepnie
traci dalsze elementy dtuzszej
sekwencji. Ten przebieg odréznia
trudnos$¢ pamieci od nieodebrania
polecenia i uzasadnia 2 zamiast 1.
Zachowanie oraz wykorzystanie
krotkiego komunikatu przemawia
przeciw 3. Zapis krokéw ogranicza
obcigzenie pamieci, ale nie zastepuje
odrebnej oceny planowania.

b1400 — Trwatosé¢
uwagi

Psycholog/pedagog:
zadania znane i zrozumiate,
z poréwnaniem dtuzszego i
krétszego odcinka;
odréznienie od braku
rozumienia.

Utrzymuje uwage na krétkim
zadaniu i wraca po pojedynczym
sygnale. W dtuzszej pracy zdarzaja
sie krotkie przerwy, lecz po
podziale zadania kontynuuje bez
statego kierowania wzroku lub
reakcji.

Kwalifikatora b1400 nie ustalono.
Opis nie pokazuje, czy reakcja
wykracza poza typowa zmiennosc dla
wieku, rodzaju zadania i warunkow.
Nie wystarcza do przypisania
problemu 1 ani do potwierdzenia 0.
Obserwacje zachowuje sie w opisie i
uzupetnia o punkt odniesienia; nie
oznacza sie automatycznie jako
zaburzenia.

b167 — Funkcje
jezykowe

Psycholog/logopeda:
rozumienie i formutowanie
komunikatu o réznej
ztozonosci; jezyk codzienny
i zadaniowy, bez wymagan
czytania.

Rozumie proste, konkretne zdania i
sam opisuje podstawowg potrzebe.
Trudno$c¢ dotyczy relacji czasowych
i przyczynowych, pojec ogdlnych
oraz sktadni diuzszej wypowiedzi;
proste objasnienie pomaga, lecz nie
usuwa catego problemu.

2 — umiarkowany problem; b167.2.
Nie 1: ograniczenie dotyczy
rozumienia i tworzenia istotnej czesci
bardziej ztozonych tresci. Nie 3:
codzienny prosty jezyk pozostaje
funkcjonalny. Wsparcie: konkretny
jezyk i sprawdzenie sensu, nie tylko
powtdrzenie gtosniej.




Kategoria i zakres Zrédta i warunki oceny Ustalenia pozwalajace oceni¢ Kwalifikator i uzasadnienie wyboru

b1521 — Regulacja | Psycholog: obserwacja po Po btedzie smuci sie i na krotko Kwalifikatora b1521 nie ustalono.
emocji btedzie, rozmowa z przestaje pracowad. Przy Opis nie pokazuje, czy reakcja
uczniem, dane szkoty i spokojnym potwierdzeniu emocji i wykracza poza typowa zmienno$c dla
rodzica; samoocene opisuje | wskazaniu osiggalnego nastepnego | wieku, rodzaju zadania i warunkéw.
sie rowniez w czynnikach kroku zwykle wraca do zadania. Nie | Nie wystarcza do przypisania
osobowych. obserwowano dtugiego kryzysu ani | problemu 1 ani do potwierdzenia 0.
utraty kontaktu. Obserwacje zachowuje sie w opisie i

uzupetnia o punkt odniesienia; nie
oznacza sie automatycznie jako

zaburzenia.
b1641 — Psycholog/pedagog: Sam wskazuje cel i wybiera cze$¢ 2 — umiarkowany problem; b1641.2.
Organizacja i przygotowanie pracy, potrzebnych przedmiotéw. Pomija Nie 1: pomoc w porzadkowaniu jest
planowanie utozenie prostego planu i kolejnosc¢ dalszych krokéw i powtarzalna. Nie 3: cze$¢ planu i
sprawdzenie zakonczenia; sprawdzenie wyniku. Lista wykonania organizuje sam. W
rozdzielenie od chwytu i obrazkowa lub pytanie ,co teraz?” aktywnosci ztozonej wspétdziatanie
pisania. umozliwia dokonczenie znanej kilku funkcji moze dawac wyzszy
sekwencji, ale nie zawsze przenosi kwalifikator d220.

sie na nowa.

Funkcjonowanie adaptacyjne - co trzeba opisaé

Zgodnie z ujeciem AAIDD rozpoznanie niepetnosprawnosci intelektualnej wymaga tacznej oceny istotnych ograniczen
funkcjonowania intelektualnego i adaptacyjnego oraz ich poczatku w okresie rozwojowym (w definicji AAIDD: przed
ukonczeniem 22 lat). Adaptacje opisuje sie w obszarze pojeciowym, spotecznym i praktycznym, z uwzglednieniem
wieku, kultury, srodowiska oraz dostepnego wsparcia. W przypadku Kacpra analizuje sie m.in. uzywanie poje¢,
rozumienie zasad spotecznych, organizowanie przyboréw, wykonywanie codziennych czynnosci i bezpieczne
proszenie o pomoc. Zachowane umiejetnosci w jednym obszarze nie wykluczaja istotnych ograniczef w innym.

Whioski w tym zakresie powinny opieraé sie na danych od rodzica, obserwacji szkolnej, badaniu pedagogicznym i
obserwacji poradni. Samo stwierdzenie, ze uczen ,wymaga pomocy”, jest niewystarczajace. Trzeba wskaza¢ poziom
pomocy: czy wykonuje zadanie samodzielnie, po przypomnieniu, po pokazie, z podpowiedzig stowng, czy dopiero
przy statym prowadzeniu przez dorostego.

Zrédto: American Association on Intellectual and Developmental Disabilities (AAIDD), , Defining Criteria for Intellectual Disability” :
https://www.aaidd.org/intellectual-disability/definition (dostep: 18 wrzesnia 2026 r.).

Rozpoznanie przyjete w studium Kacpra i granice przedstawionych danych

Nazwy narzedzi odnoszq sie do publikacji wskazanych pod opisem. Wynik 67, przebieg badania i dane adaptacyjne sq zatozeniami
fikcyjnego studium, a nie wynikami odnalezionego badania. Nie przytacza sie zadan testowych ani tabel norm. Ponizszy zapis
ilustruje sposdb tqczenia informacji, nie dowodzi trafnosci diagnozy w rzeczywistej sprawie.

Pytanie diagnostyczne i warunki. Psycholog sprawdzit, czy utrzymujace sie trudnosci uczenia wynikaja wytacznie z
zalegtosci, rozumienia instrukcji, warunkdédw nauczania albo przej$ciowego napiecia, czy wigza sie rowniez z szerszym
ograniczeniem funkcjonowania intelektualnego. W przyktadzie przeprowadzono badanie WISC-V odpowiednie dla
wieku Kacpra, w jezyku uzywanym przez niego na co dzien, z zachowaniem instrukcji i dopuszczalnych przerw. Nie
zmieniano tresci zadan ani nie podpowiadano odpowiedzi. Obserwacja wskazywata na rozumienie prostych polecen
i utrzymywanie kontaktu; nie stwierdzono niedostepnosci sposobu odpowiedzi.

Wynik intelektualny. W studium przyjeto wynik petnej skali 67. Jest to wynik ztozony danego narzedzia, nie
kwalifikator ICF i nie procent sprawnosci. Obnizenie obejmuje rozumowanie na materiale stownym i niewerbalnym;
nie wynika wytacznie z wolnego zapisu ani jednego stabego zadania. Kacper sam rozwigzuje proste problemy o jednej
relacji, natomiast czesciej wymaga konkretu przy uogoélnianiu i taczeniu przestanek. W rzeczywistej opinii psycholog
podaje rowniez informacje o precyzji pomiaru i interpretowalnosci profilu zgodnie z instrukcjg narzedzia; nie dopisuje
przedziatu ufnosci z ogélnego wzoru ani nie zakfada, ze kazdy wynik petnej skali jest reprezentatywny.

Funkcjonowanie adaptacyjne. W scenariuszu wskazano ABAS-3 w formularzach rodzica i nauczyciela oraz wywiad,
ale nie zamieszczono wynikéw odniesionych do norm, oceny zgodnosci informatoréw ani petnej interpretacji. Opis
pokazuje trudnosci pojeciowe w uzywaniu tresci i organizowaniu krokéw, potrzebe wskazéwek w planowaniu
obowigzkéw oraz zachowang podstawowg samoobstuge i zyczliwy kontakt. Nie pozwala jednak samodzielnie ustali¢



klinicznego nasilenia ograniczen adaptacyjnych wzgledem wieku. W rzeczywistej dokumentacji trzeba odrebnie
przedstawié dane rodzica i nauczyciela, ich zbieznosci i réznice, typowe wymagania wieku oraz zakres pomocy. Sama
informacja o wypetnieniu ABAS-3 nie potwierdza spetnienia kryterium.

Przebieg rozwoju i alternatywne wyjasnienia. Wywiad w tym studium wskazuje na wczesniejsze trudnosci uczenia
poje¢, zapamietywania ztozonego polecenia i nabywania samodzielnosci, widoczne przed obecng klasa. Przy dobrej
frekwencji, zrozumiatej instrukcji i systematycznym utrwalaniu postep wystepuje, ale jest wolniejszy i stabiej przenosi
sie na nowe zadania. Same zalegtosci oraz lek przed oceng nie wyjasniajg catego obrazu. Psycholog sprawdza takze
dostepnosc¢ sensoryczng, jezykowa, warunki zycia i mozliwos¢é wspotwystepujacych trudnosci; brak danych w tych
obszarach nie bytby podstawg do ich wykluczenia.

Rozstrzygniecie przyjete jako zatozenie dydaktyczne. Dalsze czesci studium pokazujg prace po potwierdzeniu
niepetnosprawnosci intelektualnej w stopniu lekkim w petnej ocenie intelektualnej, adaptacyjnej i rozwojowe;j.
Skrécony materiat w kompendium nie wystarcza do niezaleznego potwierdzenia tego rozpoznania; zwtaszcza wynik
WISC-V 67 nie zastepuje udokumentowanej oceny adaptacji. W rzeczywistej sprawie brak tych danych wymaga
uzupetnienia przed rozstrzygnieciem. Kwalifikator b117.2 jest opisem przyjetego zakresu funkcji, nie przeliczeniem
ilorazu inteligencji lub stopnia niepetnosprawnosci. Potrzebe ksztatcenia specjalnego uzasadnia sie odrebnie profilem
potrzeb edukacyjnych.

Gdy jakos$¢ pomiaru budzi zastrzezenia lub Zrédta s3 rozbiezne, psycholog uzupetnia ocene zgodnie z pytaniem
diagnostycznym i instrukcjami narzedzi. Moze to wymagaé dalszej obserwacji, analizy wczesniejszej dokumentacji
lub ponownego badania. Nie przyjmuje sie jednak ogélnej reguty, ze kazde rozpoznanie musi zosta¢ potwierdzone
dwoma testami inteligencji. Standardy diagnozy psychologicznej PTP wskazujg na integracje réznych metod i Zzrédet
oraz ocene jakosci danych. Skrocenie okresu orzeczenia nie zastepuje wystarczajgcej podstawy diagnostycznej.

Informacja o narzedziach: Pracownia Testow Psychologicznych Polskiego Towarzystwa Psychologicznego, oficjalne opisy WISC-V — Skali
Inteligencji Wechslera dla Dzieci, wydanie pigte, oraz ABAS-3 — Systemu Oceny Zachowar Adaptacyjnych, wydanie trzecie; katalog

wydawcy, dostep 9 wrzesnia 2026 r. Dobdr formularza, norm, zasad interpretacji i kompetencji badajgcego wynika z dokumentacji
konkretnego narzedzia.

Zrédto metodologiczne: Polskie Towarzystwo Psychologiczne, ,Standardy diagnozy psychologicznej’, pkt 4.1-4.3:

https://psych.org.pl/dla-psychologow/tytul-domysiny (dostep: 18 wrzesnia 2026 r.).
Czynniki sSrodowiskowe jako bariery i utatwienia

Przy niepetnosprawnosci intelektualnej w stopniu lekkim srodowisko moze znaczaco zwieksza¢ albo zmniejszaé
ograniczenia. Ten sam uczen moze funkcjonowaé wyraznie lepiej przy konkretach i matych krokach, a znacznie gorzej
przy dtugiej karcie pracy, szybkim tempie i braku sprawdzenia rozumienia.

Czynnik srodowiskowy

Jak dziata jako bariera

Jak moze dziatac jako
utatwienie

Zrédto danych

Konsekwencja dla
zalecen

Tempo pracy klasy

Uczen nie konczy pracy,
gubi tres¢, przepisuje od
innych.

Wydtuzony czas, krétszy
zakres, praca etapami.

Obserwacje nauczyciela,
prace ucznia.

Dostosowac tempo i
zakres bez rezygnacji z
celu edukacyjnego.

Sposbéb podawania
instrukcji

Dtuga instrukcja ustna
przeciagza pamieé
robocza.

Polecenie w jednym
kroku, zapis, obrazek,
sprawdzenie
rozumienia.

Obserwacja lekgji i
badania.

Wprowadzi¢ standard
krotkich instrukcji.

Materiat konkretny

Brak konkretéw
utrudnia liczenie i
rozumienie pojec.

Liczmany, obrazki,
schemat, model
dziatania.

Préby matematyczne,
dane szkoty.

Uczy¢ przez konkret i
stopniowo przechodzié¢
do symbolu.

Reakcja na btad

Publiczne poprawianie
obniza gotowos$¢ do
pracy.

Spokojna korekta, pokaz
jednego poprawnego
kroku, pochwata
wysitku.

Obserwacja nauczyciela
i PPP.

Budowac bezpieczng
informacje zwrotna.

Pomoc rowiesnicza

Moze prowadzi¢ do
przepisywania i biernej
roli.

Rowiesnik wspiera
pytaniem, nie podaje
gotowej odpowiedzi.

Praca w parze.

Organizowac
wspotprace tak, aby nie
zastepowata
samodzielnosci.




Czynnik srodowiskowy

Jak dziata jako bariera

Jak moze dziata¢ jako
utatwienie

Zrédto danych

Konsekwencja dla
zalecen

Wspotpraca rodzica i
szkoty

Brak wspélnych zasad
utrudnia utrwalanie.

Krotka wymiana
informacji o 2-3
umiejetnosciach
¢wiczonych rownolegle.

Rozmowy z rodzicem.

Ustali¢ prosty plan dom
-szkofta.

Kwalifikatory srodowiska — rzeczywisty wptyw w opisanej sytuacji

Czynnik i zakres

Co podlega ocenie

Zaobserwowany wptyw

Kwalifikator i uzasadnienie

€130 — Konkrety i
plan obrazkowy

Utatwienie w opisanym
zestawie znanych i
nowych zadan liczenia
oraz sekwencji czynnosci,
w ktérych udostepniono
konkret lub plan.

Kacper liczy uporzadkowane
elementy i odtwarza czes¢
kolejnosci z planu. Bez konkretu
gubi regute; z pomoca nadal
potrzebuje pytan przy nowym
zadaniu.

€130+2 — umiarkowane utatwienie.
Nie +1: materiat wyraznie umozliwia
wtasne wykonanie. Nie +3: po
udostepnieniu nie wykonuje jeszcze
samodzielnie wiekszosci nowych
zadan.

€330 — Sposbb
udzielania instrukcji
przez nauczyciela

Bariera: dtuga instrukcja
ustna i zbyt szybkie
przejscie do kolejnego
kroku.

Uczen gubi dalsze etapy, przestaje
pracowac i czeka. Kroétsza
instrukcja pozwala mu wykonac
cze$¢ samodzielnie; zasadnicze
trudnosci uczenia pozostaja.

€330.2 — umiarkowana bariera w
odbiorze i wykonaniu dtuzszego
polecenia. Nie 1: dalsze etapy
regularnie zostaja utracone. Nie 3:
uczen odbiera poczatkowa czesé
polecenia i podejmuje cze$¢ dziatania.
Wynik po skréceniu instrukcji jest
oddzielnym poréwnaniem, nie
podstawa obnizenia oceny bariery.

e325 — Pomoc
réwiesnicza
zastepujaca
odpowiedz

Bariera: podawanie
gotowego wyniku zamiast
umozliwienia dziatania
ucznia.

Zeszyt bywa uzupetniony, ale
Kacper nie wykonuje sam operacji.
Po zmianie roli kolega czeka i pyta,
a uczen podejmuje prosty etap.
Gotowy rezultat nie jest dowodem
samodzielnosci.

€325.8 — bariera o nieokreslonym
nasileniu. Przejmowanie odpowiedzi
ogranicza wtasng prace ucznia. Nie
podano jednak udziatu samodzielnych
etapow w ocenionych sytuacjach
wyreczania, wiec nie rozstrzyga sie
miedzy 2 a 3. Poprawa po zmianie
zachowania kolegi pokazuje kierunek
wsparcia.

€310 — Najblizsza
rodzina

Utatwienie: utrwalanie
znanych rutyn w domu.

Rodzic pomaga odczytac plan, daje
czas na wykonanie i powtarza
znane czynnosci w codziennych
sytuacjach. Nowa sytuacja nadal
wymaga istotnego naprowadzania.

€310+2 — umiarkowane utatwienie w
¢wiczonych rutynach domowych. Nie
+1: wsparcie utrwala cze$¢ wiasnego
dziatania. Nie +3: w opisanych
czynnosciach nadal potrzebne jest
naprowadzanie przy odczytaniu planu
i wykonaniu dalszych etapow.
Uogolnienie na nowe sytuacje ocenia
sie osobno.

9.3.9. Czes¢ E. Synteza mechanizmu funkcjonowania

Kacper jest dzieckiem spokojnym, otwartym na kontakt z innymi i gotowym do wspétpracy, ale jego realne
uczestnictwo w edukacji jest ograniczone przez wolne tempo uczenia sie, trudnos$¢ w operowaniu symbolami, stabsze
uogoblnianie, ograniczong pamiec robocza i niskg samodzielno$¢ w zadaniach wieloetapowych. Gdy zadanie jest
krotkie, konkretne i pokazane, uczen podejmuje prace. Gdy wymaga samodzielnego odczytania polecenia,
zapamietania kilku krokéw albo wyboru strategii, najczesciej czeka na pomoc lub wycofuje sie.

Mechanizm trudnosci nie polega na braku motywacji. Kacper chce pracowaé, ale nie dysponuje jeszcze takimi
zasobami poznawczymi i adaptacyjnymi, ktére pozwalajg mu samodzielnie funkcjonowac w typowym tempie klasy
1. Dalsze wymaganie ,,samodzielnosci” bez struktury bedzie prowadzito raczej do utrwalania porazki niz do rozwoju.
Wsparcie powinno polega¢ na bardzo sSwiadomej organizacji nauki: konkret, model, maty krok, powtérzenie,
sprawdzenie rozumienia, uogolnienie w nowej sytuacji.




9.3.10. Analiza réznicujaca przed sformutowaniem wniosku orzeczeniowego

Poziom / wariant Charakterystyka Konsekwencja dla pracy PPP

Zrbéznicowane tempo rozwoju w klasie 11 Trudnosci sa czeSciowe, szybko reaguja na | Kontynuacja pomocy psychologiczno-
wsparcie i nie obejmuja funkcjonowania pedagogicznej i monitoring; zwykle brak
adaptacyjnego. podstaw do orzeczenia.

Specyficzne trudnosci w uczeniu sie / Problemy koncentruja sie gtéwnie w Wymaga pogtebionej diagnozy

ryzyko trudnosci czytaniu, pisaniu lub liczeniu, przy pedagogicznej i dostosowan, ale nie
zachowanym ogolnym rozumowaniu i przesadza o NI.
adaptacji.

Trudnosci wynikajace z braku Obraz trudnosci wiaze sie z przerwami Najpierw trzeba odbudowac ciggtosé

systematycznego nauczania lub edukacyjnymi, nieregularnoscia, brakiem | nauczania i oceni¢ postep po wsparciu.

frekwencji ¢wiczenia lub zmiang Srodowiska.

Trudnosci uwagowo-emocjonalne jako Dziecko rozumie materiat, ale nie Nie nalezy myli¢ z NI; konieczna analiza

gtéwny mechanizm utrzymuje uwagi, dziata impulsywnie lub | funkcji uwagi, regulacji i kontekstu
silnie reaguje emocjonalnie. emocjonalnego.

Niepetnosprawnosc¢ intelektualna w Trudnosci sg wieloobszarowe, utrwalone, | Moze uzasadnia¢ orzeczenie, jezeli dane z

stopniu lekkim obejmuja uczenie sie i funkcjonowanie badan, szkoty i rodziny s spéjne i
adaptacyjne, a postep wymaga specjalnej | wskazuja na taka potrzebe.
organizacji nauki i metod pracy.

Warunki edukacyjne i srodowiskowe jako | Trudnosci moga byc¢ nasilane przez czeste | PPP powinna sprawdzié¢, czy po

istotne wyjasnienie trudnosci nieobecnosci, zmiane szkoty, uporzadkowaniu warunkéw nauczania
niewystarczajace utrwalanie, brak nastepuje wyrazny postep. Jezeli tak,
spéjnych metod pracy, sytuacje jezykowa | wniosek o niepetnosprawnosci
dziecka, przecigzenie materiatem lub intelektualnej wymaga szczegolnej
niedostosowanie tempa nauczania. ostroznosci.

Ocena niepetnosprawnosci intelektualnej wymaga facznej analizy funkcjonowania intelektualnego, adaptacji i
poczatku trudnosci w okresie rozwojowym. Nalezy uwzgledni¢ adekwatno$é metod, precyzje pomiaru oraz mozliwy
wplyw frekwencji, nauczania, jezyka, warunkéw zycia i wspotwystepujacych trudnosci. Reakcja na wsparcie pomaga
interpretowac obraz funkcjonowania. Poprawa po dostosowaniu warunkéw nie wyklucza rozpoznania, a brak
wczesniejszej skutecznej pomocy nie stanowi samodzielnego kryterium diagnostycznego.

Zrédto kryteriow: American Association on Intellectual and Developmental Disabilities, Defining Criteria for Intellectual Disability,
aaidd.org/intellectual-disability/definition (dostep: 16 wrzesnia 2026 r.).

W przypadku Kacpra za potrzebg orzeczenia przemawia tgczny obraz danych: trudnosci obserwowane od klasy |,
wieloobszarowos¢ problemu, niski poziom samodzielnego czytania, pisania i liczenia, stabe uogélnianie, zaleznos¢ od
pomocy dorostego, niewielki postep mimo systematycznych dziatan szkoty oraz wyniki pogtebionych badan
psychologiczno-pedagogicznych wskazujace na obnizone funkcjonowanie poznawcze i adaptacyjne.

Wariant alternatywny: gdyby trudnosci Kacpra dotyczyty gtéwnie czytania i pisania, przy dobrym rozumowaniu,
samodzielnosci w zadaniach praktycznych i szybkim postepie po ¢wiczeniu, materiat nie uzasadniatby wniosku o
niepetnosprawnosci intelektualnej. W takiej sytuacji wtasciwa bytaby dalsza diagnoza pedagogiczna, pomoc
psychologiczno-pedagogiczna i monitorowanie postepéw.

Warunek bezpiecznego wnioskowania o niepetnosprawnosci intelektualnej w stopniu lekkim

PPP nie powinna formutowac¢ wniosku o niepetnosprawnosci intelektualnej w stopniu lekkim wytgcznie na podstawie
niskich ocen, wolnego tempa pracy, opinii szkoty albo pojedynczego wyniku testowego. Bezpieczny wniosek wymaga
zgodnosci kilku grup danych: badania psychologicznego, badania pedagogicznego, opisu funkcjonowania
adaptacyjnego, informacji ze szkoty, informacji od rodzica, obserwacji wifasnej oraz analizy skutecznosci
dotychczasowego wsparcia.

Jezeli dane z tych zrédet sa niespdjne albo niepetne, poradnia powinna ograniczy¢ zakres wnioskowania i uzupetnié
materiat przed przekazaniem sprawy do rozstrzygniecia. W materiale orzeczeniowym trzeba pokazaé nie tylko
poziom trudnosci, ale takze ich trwatos¢, wieloobszarowos$é, wptyw na samodzielnos$¢ oraz fakt, ze typowe formy
pomocy okazaty sie niewystarczajace.



9.3.11. Czesc F. Wnioski dla orzeczenia i planu wsparcia

Whiosek PPP: obraz funkcjonowania Kacpra uzasadnia potrzebe specjalnej organizacji nauki i metod pracy ze wzgledu
na niepetnosprawnos$¢ intelektualna w stopniu lekkim. Wniosek nie wynika z pojedynczego wyniku testu ani z samych
niskich ocen szkolnych. Wynika z facznej analizy badani psychologiczno-pedagogicznych, danych ze szkoty, informacji
od rodzica, obserwacji oraz wptywu trudnosci na codzienne uczestnictwo w edukacji.

9.4. Etap lll. Przyktadowe zapisy do orzeczenia o potrzebie ksztatcenia specjalnego

Ta cze$¢ odwzorowuje nazwy rubryk i kolejno$¢ wzoru orzeczenia o potrzebie ksztatcenia specjalnego. Celem jest
pokazanie, jak przenie$¢ wynik oceny funkcjonowania do zapisu zrozumiatego dla rodzica i szkoty. W orzeczeniu nie
wpisuje sie kodoéw ICF ani petnych tabel diagnostycznych. Stosuje sie nazwy obszaréw i jezyk funkcjonalny.

9.4.1. Orzeczenie o potrzebie ksztatcenia specjalnego
Przyktadowy zapis rozstrzygniecia:

Zespot orzekajacy orzeka o potrzebie ksztatcenia specjalnego Kacpra M., ucznia klasy Il szkoty podstawowej, na okres
do zakonczenia | etapu edukacyjnego, ze wzgledu na niepetnosprawnosc¢ intelektualng w stopniu lekkim.

Zapis rozstrzygniecia formutuje sie dopiero po przeprowadzeniu petnej oceny funkcjonowania, tak aby nie dobierac
danych pod gotowy wniosek.

9.4.2. Diagnoza
Zespot orzekajacy okresla diagnoze funkcjonowania dziecka lub ucznia:

1) przyczyny wystepujacych trudnosci w uczeniu sie lub funkcjonowaniu psychospotecznym dziecka lub ucznia, z
uwzglednieniem wptywu wystepujacych w $rodowisku nauczania i wychowania barier utrudniajacych jego funkcjonowanie:

Whpisujemy tutaj: mechanizm trudnosci, nie same wyniki badan. Nie wpisujemy tutaj kodéw ICF, petnego KSzOF ani
surowych wynikéw testowych.

Wersja petna do akt sprawy:

U Kacpra wystepujg utrwalone, wieloobszarowe trudnosci w uczeniu sie i samodzielnym funkcjonowaniu szkolnym.
Przejawiaja sie one przede wszystkim w wolnym tempie nabywania podstawowych umiejetnosci czytania, pisania i
liczenia, trudnosci w rozumieniu i zapamietywaniu kolejnych krokéw polecenia, ograniczonej samodzielnosci w
rozpoczynaniu i konczeniu pracy oraz stabym przenoszeniu wyuczonych umiejetnosci na nowe sytuacje.

Trudnosci nie wynikaja z braku motywacji ani z zachowan opozycyjnych. Uczen podejmuje prace, gdy zadanie jest
krotkie, konkretne, pokazane i monitorowane przez dorostego. Najwieksze ograniczenia ujawniajg sie wtedy, gdy
dziecko ma samodzielnie odczytac polecenie, zapamietaé kilka etapéw, wybraé sposéb rozwigzania, napisaé zdanie z
pamieci albo wykona¢ zadanie matematyczne bez materiatu konkretnego.

W s$rodowisku szkolnym trudnosci nasilaja: szybkie tempo pracy klasy, dtugie polecenia ustne, duza liczba zadan na
jednej karcie, przepisywanie z tablicy, presja czasu, publiczne poprawianie btedéw oraz pomoc réwiesnikow
polegajaca na podawaniu gotowych odpowiedzi. Czynnikami wspierajacymi sa: krotka instrukcja, materiat konkretny,
wzor na tawce, zadanie podzielone na etapy, powtarzalno$é, spokojna korekta i wzmacnianie samodzielnego
wykonania choéby matego fragmentu pracy.

Wersja syntetyczna do orzeczenia:

Kacper wymaga specjalnej organizacji nauki i metod pracy ze wzgledu na utrwalone trudnosci w uczeniu sie,
rozumieniu poje¢, operowaniu symbolami, zapamietywaniu kolejnych krokéw oraz samodzielnym wykonywaniu
zadan szkolnych. Trudnosci maja charakter wieloobszarowy i ograniczajg uczestnictwo ucznia w edukacji mimo jego
gotowosci do wspodtpracy. Uczen najlepiej funkcjonuje przy krétkich instrukcjach, materiale konkretnym, pracy krok
po kroku, czestym sprawdzaniu rozumienia oraz spokojnej informacji zwrotnej. Celem wsparcia jest umozliwienie mu
realnego uczenia sie, wzmacnianie samodzielnosci i zapobieganie utrwalaniu poczucia porazki.

Wynik oceny funkcjonowania Co trafia do tej rubryki orzeczenia

Uczenie sie i stosowanie wiedzy Opis trudnosci w czytaniu, pisaniu, liczeniu, rozumieniu poje¢,
uogolnianiu i samodzielnym rozwigzywaniu zadan.




STUDIUM PRZYPADKU 3. NIEPELNOSPRAWNOSC INTELEKTUALNA W STOPNIU LEKKIM

Wynik oceny funkcjonowania Co trafia do tej rubryki orzeczenia

Ogélne zadania i obowiazki Opis trudnosci w rozpoczynaniu pracy, pamietaniu kolejnych
krokéw i koriczeniu zadania bez statego wsparcia.

Funkcje poznawcze i wykonawcze Opis mechanizmu: obnizone rozumowanie, pamie¢ robocza,
tempo przetwarzania, planowanie i monitorowanie dziatania.

Samodzielno$¢ i funkcjonowanie adaptacyjne Opis zaleznosci od pomocy dorostego, trudnosci w organizacji
przyboréw i przechodzeniu do kolejnych aktywnosci.

Czynniki srodowiskowe Opis wptywu tempa klasy, rodzaju instrukcji, materiatu
konkretnego, sposobu korekty i pomocy réwiesniczej.

2) mocne strony i uzdolnienia dziecka lub ucznia:

Mocna strong Kacpra jest zyczliwos$¢, gotowosé do kontaktu z dorostymi, dobra reakcja na pochwate oraz chec
podejmowania pracy, gdy zadanie jest jasne i osiggalne. Uczen lepiej funkcjonuje przy materiale konkretnym,
obrazkowym i wielokrotnie éwiczonym. Potrafi uczy¢ sie prostych procedur, jesli sa pokazywane i powtarzane w
podobnych warunkach. W relacjach réwiesniczych jest spokojny, zwykle akceptujacy i nie przejawia zachowan
agresywnych.

Mocna strona Jak wykorzystac ja w zaleceniach

Zyczliwy kontakt z dorostymi Wykorzystywac krotkie, wspierajace komunikaty i czeste
wzmacnianie samodzielnych préb.

Uczenie sie przez konkret Stosowac liczmany, obrazki, schematy, wzér na tawce i pokaz
dziatania.
Dobra reakcja na pochwate Budowac¢ motywacje przez mate, osiggalne sukcesy i informacje

zwrotng dotyczaca konkretnego dziatania.

Spokojne funkcjonowanie spoteczne Organizowac prace w parze tak, aby wzmacniata udziat Kacpra, a
nie zastepowata jego prace.

Statfa rutyna Wprowadzaé powtarzalny schemat lekcji, przygotowania do
pracy i konczenia zadania.

3) indywidualne potrzeby rozwojowe i edukacyjne oraz mozliwosci psychofizyczne dziecka lub ucznia wynikajace z jego
trudnosci, mocnych stron i uzdolnien:

Kacper potrzebuje specjalnej organizacji nauki i metod pracy ukierunkowanych na stopniowe budowanie
podstawowych umiejetnosci szkolnych, samodzielnoéci i poczucia sprawstwa. Celem nie jest proste obnizenie
wymagan ani wykonywanie pracy za ucznia, lecz takie uporzadkowanie procesu uczenia sie, aby mégt opanowywac
materiat w wolniejszym tempie, przez konkret, wielokrotne powtdrzenia i uogélnianie w réznych sytuacjach.

Potrzeba ucznia Z czego wynika Konsekwencja dla szkoty

Mate kroki i jasna instrukcja Trudnos$¢ w zapamietywaniu kilku etapéw | Podawac jeden krok naraz, zapisywac lub
polecenia. pokazywac kolejnos¢ dziatan.

Uczenie przez konkret Trudno$¢ w operowaniu symbolami i Stosowac liczmany, obrazki,
pojeciami abstrakcyjnymi. manipulowanie przedmiotami i przejscie

od konkretu do zapisu.

Wydtuzony czas i ograniczony zakres Wolne tempo i trudno$¢ w konczeniu Skracac liczbe przyktadéw przy
pracy zadan. zachowaniu celu edukacyjnego i
sprawdza¢ jako$¢ wykonania.

Wzmacnianie samodzielnosci Zalezno$¢ od podpowiedzi dorostych i Pomagac pytaniem i pierwszym krokiem,
réwiesnikow. nie podawac gotowych odpowiedzi.
Bezpieczna korekta btedow Wycofanie po niepowodzeniu. Korygowac spokojnie, poza presja

poréwnywania z klasg, wzmacniajac
wysitek.

SZKOtA - PORADNIA - WSPARCIE SPIS TRESCI



9.4.3. Zalecenia

Komentarz szkoleniowy. Realizowac wymagania na materiale konkretnym, w matych krokach, z modelowaniem, wielokrotnym
utrwalaniem, sprawdzaniem rozumienia i stopniowym wycofywaniem podpowiedzi. Dostosowac zakres i tempo bez rezygnacji z
systematycznego rozwijania samodzielnosci. Wykorzystywac Zzyczliwosé, gotowosc¢ do wspdtpracy, dobre reagowanie na
pochwate, zainteresowania i lepsze funkcjonowanie w statej rutynie do budowania poczucia sprawstwa.

I. Zespot orzekajacy zaleca warunki i formy wsparcia umozliwiajace realizacje indywidualnych potrzeb rozwojowych i
edukacyjnych oraz mozliwosci psychofizycznych dziecka lub ucznia, uwzgledniajace:

1) realizacje wymagan edukacyjnych wynikajacych z programéw wychowania przedszkolnego lub programéw nauczania, w
tym zapewnienie niezbednego w procesie ksztatcenia sprzetu specjalistycznego i Srodkéw dydaktycznych;

2) rozwijanie mocnych stron i uzdolnien dziecka lub ucznia;

3) poprawe funkcjonowania dziecka lub ucznia i wzmacnianie jego uczestnictwa w Zyciu przedszkola, innej formy
wychowania przedszkolnego, szkoty lub osrodka, o ktérym mowa w art. 2 pkt 7 ustawy z dnia 14 grudnia 2016 r. - Prawo

oswiatowe
- w ramach:

1) dziatanh podczas biezacej pracy z dzieckiem lub uczniem, w tym organizowanej we wspétpracy z rodzicami:

Zaleca sie organizowanie pracy Kacpra w matych, jasno opisanych krokach. Polecenia powinny by¢ krotkie, mozliwie

jednoznaczne i sprawdzane przez nauczyciela pytaniem: ,co teraz zrobisz?”.

Przy zadaniach pisemnych i

matematycznych nalezy stosowaé wzér, przyktad wykonania, materiat konkretny oraz ograniczony zakres ¢éwiczen

pozwalajacy na rzeczywiste ukonczenie pracy.

Zalecenie

Powiazany problem

Przyktadowa
czestotliwos¢

Kto realizuje

Po czym poznac efekt

Instrukcja w jednym
kroku

Gubienie kolejnosci i

niezrozumienie polecen.

Przy kazdym nowym
zadaniu w pierwszym
okresie uczenia, z
ograniczaniem wsparcia
wraz ze wzrostem
samodzielnosci.

Nauczyciel edukacji
wczesnoszkolnej.

Uczen czesciej
rozpoczyna zadanie bez
czekania na petng
pomoc dorostego.

Materiat konkretny w
matematyce

Trudnos$¢ w przejsciu od
tresci zadania do
dziatania.

Na kazdej lekcji, gdy
wprowadzane lub
utrwalane s3 nowe
pojecia.

Nauczyciel, specjalista.

Uczeh rozwiazuje wiecej
zadan po pokazie i
stopniowo przechodzi
do zapisu.

Wzér na tawce i
skrécony tekst do
przepisywania

Wolne tempo i liczne
opuszczenia przy
przepisywaniu.

Podczas przepisywania i
samodzielnego zapisu.

Nauczyciel.

Mniej nieukonczonych
zapisow, wieksza
czytelnosc¢ zeszytu.

Spokojna korekta btedu

Wycofanie po
niepowodzeniu.

Przy kazdej pracy
ocenianej lub
poprawianej.

Nauczyciele i specjalisci.

Uczen czesciej
podejmuje poprawe
zamiast mowié ,nie
umiem”.

Plan dom-szkota wokot
2-3 umiejetnosci

Potrzeba wielokrotnego
utrwalania.

Przyktadowo: krotka
wymiana raz w tygodniu
w pierwszym okresie,
nastepnie odpowiednio
do potrzeb.

Wychowawca i rodzic.

Cwiczone umiejetnosci
sg powtarzane spdjnie
w szkole i domu.

2) zintegrowanych dziatan nauczycieli i specjalistéw:

Zespot uczacy powinien ustali¢ wspolny sposob pracy z uczniem: krotkie instrukcje, praca na konkretach, sprawdzanie
rozumienia, ograniczenie liczby przyktadow przy zachowaniu celu, unikanie poréwnywania z tempem klasy oraz
wzmacnianie samodzielnego wykonania fragmentu zadania. Pedagog lub psycholog szkolny powinien wspieraé
nauczycieli w analizie, czy trudno$é wynika z niezrozumienia pojecia, zapamietania krokéw, tempa, emocjonalnej
reakcji na btad czy niewtasciwie dobranego poziomu abstrakcji.



3) pomocy psychologiczno-pedagogicznej, ze wskazaniem zalecanych form tej pomocy udzielanej dziecku lub uczniowi oraz,
w zaleznosci od potrzeb, jego rodzicom, przez przedszkole, inng forme wychowania przedszkolnego, szkote, osrodek,
placéwke lub poradnie:

Zaleca sie zajecia dydaktyczno-wyréwnawcze ukierunkowane na czytanie, pisanie i liczenie oraz porady i konsultacje
dla rodzica dotyczace utrwalania umiejetnosci bez wyreczania. Zajecia prowadzi sie w grupie zgodnej z przepisami, z
zadaniami dostosowanymi do tempa Kacpra. Ocenia sie postep w samodzielnym wykonaniu poréwnywalnych zadah.
Inne zajecia specjalistyczne zaleca sie po wskazaniu konkretnej potrzeby i formy, nie pod ogdlng nazwa ,zajecia
specjalistyczne”.

Zajecia dydaktyczno-wyréwnawecze stuzg uzupetnianiu, utrwalaniu i porzadkowaniu tresci szkolnych. Rewalidacja ma
inng funkcje: powinna byé¢ ukierunkowana na funkcje i umiejetnosci warunkujace bardziej samodzielne
funkcjonowanie ucznia, w tym rozumienie instrukcji, planowanie dziatania, pamie¢ robocza, komunikacje
funkcjonalng, uogoélnianie oraz samodzielne proszenie o pomoc. Nie nalezy zastepowac rewalidacji samym
powtarzaniem materiatu lekcyjnego.

4) odpowiednio zajec¢ socjoterapeutycznych, resocjalizacyjnych lub rewalidacyjnych, ze wskazaniem rodzaju i formy zajec¢
rewalidacyjnych w przypadku dziecka lub ucznia niepetnosprawnego:

Zaleca sie indywidualne zajecia rewalidacyjne rozwijajace planowanie czynnosci, komunikacje funkcjonalnga,
samodzielno$c¢ i przenoszenie umiejetnosci na nowe sytuacje. Praca obejmuje modelowanie, stopniowe ograniczanie
podpowiedzi i sprawdzanie wykonania w codziennych zadaniach szkolnych. Cwiczenia z partnerem stuza uogélnianiu.
Miarg efektu jest mniejszy poziom potrzebnej pomocy, a nie sama liczba wykonanych kart pracy.

W przyktadzie Kacpra zajecia rewalidacyjne powinny obejmowac: rozwijanie analizy i syntezy stuchowej, utrwalanie
liter i cyfr, czytanie uzytkowe krétkich polecen, pisanie zdan wedtug wzoru, liczenie na konkretach, rozumienie poje¢
matematycznych, planowanie czynnosci, proszenie o pomoc oraz przenoszenie wyuczonej umiejetnosci na nowe
zadanie.

5) jezeli zachodzi potrzeba:

a) zapewnienia wsparcia dziecka lub ucznia przez nauczyciela posiadajacego kwalifikacje z zakresu pedagogiki specjalnej,
zatrudnionego w celu wspétorganizowania ksztatcenia specjalnego, specjalistéw lub innych oséb (nalezy okresli¢ zakres tego
wsparcia):

Wsparcie nauczyciela wspotorganizujgcego powinno obejmowaé modelowanie czynnosci, dzielenie zadan na mate
kroki, sprawdzanie rozumienia polecen, dobér materiatu konkretnego i systematyczne wycofywanie podpowiedzi.
Celem jest zwiekszanie samodzielnosci Kacpra, a nie utrwalanie zaleznosci od statej pomocy osoby doroste;.

W szkole ogdlnodostepnej dodatkowe zatrudnienie w tym przypadku wymaga zgody organu prowadzqcego (§ 7 ust. 3
rozporzqdzenia MEN z 9 sierpnia 2017 r. w sprawie warunkdw organizowania ksztatcenia specjalnego; t.j. Dz.U. z 2020 r. poz.
1309). Mozna zatrudnic nauczyciela z kwalifikacjami z pedagogiki specjalnej w celu wspdtorganizowania ksztatcenia, specjaliste
lub pomoc nauczyciela. Zakres zadari musi odpowiadac kwalifikacjom i stanowisku; pomoc nauczyciela nie zastepuje
nauczyciela ani specjalisty. Zgoda na zatrudnienie nie warunkuje obowiqzku zapewnienia uczniowi dostepnej nauki i realizacji
zalecer orzeczenia.

b) realizacji wybranych zaje¢ wychowania przedszkolnego lub zajeé¢ edukacyjnych indywidualnie z dzieckiem lub uczniem lub
w grupie liczacej do 5 dzieci lub uczniéw - w przypadku dziecka lub ucznia napotykajacego na trudnosci w funkcjonowaniu
wspolnie z oddziatem przedszkolnym lub szkolnym (nalezy okresli¢ sposéb realizacji tych zajec):

Na podstawie opisanego materiatu nie wskazuje sie obecnie konkretnych zaje¢ edukacyjnych Kacpra do realizacji
indywidualnie lub w grupie do 5 uczniéw poza oddziatem. Zaleca sie udziat z klasg przy opisanych dostosowaniach.
Przerwa regulacyjna, trening komunikacji, nauka obstugi pomocy lub zajecia terapeutyczne nie sg same w sobie taka
forma organizacji zaje¢ edukacyjnych. Jezeli dalsza WOPFU wykaze te potrzebe, nalezy nazwac zajecia, sposob ich
realizacji, zakres, cel i kryteria przegladu w IPET.

6) wspotpracy przedszkola, szkoty lub osrodka, o ktérym mowa w art. 2 pkt 7 ustawy z dnia 14 grudnia 2016 r. - Prawo
oswiatowe, do ktdrych uczeszcza dziecko lub uczen, z podmiotami dziatajagcymi w sSrodowisku lokalnym na rzecz dziecka i
rodziny, w szczegé6lnosci w zakresie ochrony zdrowia, pomocy spotecznej i resocjalizacji nieletnich:

Wskazana jest wspotpraca szkoty z PPP w zakresie konsultacji wdrozenia zalecen oraz, za zgoda rodzica, z innymi
specjalistami pracujacymi z dzieckiem, jezeli tacy specjalisci sg zaangazowani. Celem wspoétpracy jest spéjnosé
oddziatywan i ograniczenie przecigzenia rodziny, nie przerzucanie odpowiedzialnosci za codzienng organizacje pracy
szkoty na poradnie lub podmioty zewnetrzne.



7) przygotowanie srodowiska szkoty, osrodka lub placéwki, o ktérych mowa w art. 2 pkt 7 i 8 ustawy z dnia 14 grudnia 2016
r. - Prawo oswiatowe, na przyjecie ucznia po leczeniu lub terapii do spotecznosci:

W przedstawionym przyktadzie nie wskazano powrotu Kacpra po leczeniu lub terapii, ktéry wymagatby odrebnego
przygotowania spotecznosci szkolnej. Jezeli w przysztosci uczen bedzie wracat po dtuzszej nieobecnosci lub
intensywnej terapii, szkota powinna - za zgoda rodzica - uwzgledni¢ zalecenia osoby prowadzacej i przygotowac
klase do spokojnego powrotu dziecka do rytmu edukacyjnego.

Il. Zespdt orzekajacy okresla wszystkie mozliwe formy ksztatcenia specjalnego, poczynajac od najkorzystniejszej dla
dziecka lub ucznia, sposréd form wskazanych w § 16 ust. 2 pkt 4 rozporzadzenia Ministra Edukacji z dnia 2 marca 2026
r. w sprawie orzeczen i opinii wydawanych przez zespoty orzekajace dziatajace w publicznych poradniach
psychologiczno-pedagogicznych (Dz.U. z 2026 r. poz. 428):

Najkorzystniejszg forma ksztatcenia specjalnego dla Kacpra jest ksztatcenie w szkole ogdélnodostepnej, w oddziale
ogoélnodostepnym, przy zapewnieniu specjalnej organizacji nauki, dostosowania wymagan, zaje¢ rewalidacyjnych
oraz wsparcia nauczycieli w planowaniu pracy. Uczeh funkcjonuje spotecznie spokojnie, jest zwigzany z klasa i moze
korzysta¢ z naturalnego Srodowiska réwiesniczego, o ile szkota realnie dostosuje tempo pracy, instrukcje, materiat,
sposéb oceniania oraz zakres samodzielnosci wymaganej na lekcji.

Kolejne mozliwe formy: 2) szkota integracyjna lub oddziat integracyjny w szkole ogélnodostepnej; 3) szkota specjalna
lub oddziat specjalny odpowiednie do potrzeb ucznia. W scenariuszu nie stwierdzono przestanek form osrodkowych
okre$lonych w § 16 ust. 2 pkt 4 lit. c-g. Kolejno$¢ wynika z funkcjonowania, nie z samego rozpoznania ani brakéw
kadrowych szkoty.

lll. Zespot orzekajacy okresla zalecane sposoby oceny efektéw dziatan podjetych przez przedszkole, inng forme
wychowania przedszkolnego, szkote lub osrodek, o ktérym mowa w art. 2 pkt 7 ustawy z dnia 14 grudnia 2016 r. -
Prawo oswiatowe, w celu realizacji zalecen, o ktérych mowa w czesci I i ll:

Wskaznik

Stan wyjsciowy

Oczekiwana zmiana

Zrédto danych

Rozpoczynanie pracy po
poleceniu

Uczen czesto czeka na petng
pomoc dorostego.

Czesciej rozpoczyna pierwszy
krok po kroétkiej instrukcji i
przyktadzie.

Obserwacja nauczyciela, karta
pracy.

Czytanie polecen

Samodzielne czytanie polecen
jest niestabilne.

Uczen rozpoznaje kroétkie
polecenia ¢wiczone i korzysta z
piktogramu lub wzoru.

Karty pracy, obserwacja.

Zapis zdania

Zapis samodzielny jest bardzo
ograniczony.

Uczen zapisuje proste zdanie
wedtug wzoru lub po ustnym
utozeniu tresci.

Zeszyt, prace ucznia.

Liczenie na konkretach i
przejscie do zapisu

Uczen wymaga liczmanéw i nie
dobiera dziatania
samodzielnie.

Czesciej taczy sytuacje z
dziataniem po pokazie i
krétkim naprowadzeniu.

Prace matematyczne,
obserwacja.

Samodzielno$¢ w konczeniu
zadania

Uczen czesto konczy tylko
fragment pracy.

Konczy krétszy, dostosowany
zakres bez przepisywania od
réwiesnika.

Karty pracy, obserwacja
nauczyciela.

9.4.4. Dodatkowe informacje

1. Dziecko lub uczen postuguje sie wspomagajaca lub alternatywna metoda komunikacji (AAC) lub jezykiem migowym: TAK /
NIE

Przyktadowy zapis: NIE. Uczen komunikuje sie werbalnie w jezyku polskim. Nie wymaga jezyka migowego ani
alternatywnej metody komunikacji. Wsparciem mogg by¢ jednak proste komunikaty wizualne, obrazkowy plan pracy,
lista krokéw i wzdr wykonania zadania, poniewaz pomagaja w organizacji dziatania i rozumieniu polecenia.

2. Wptyw spetniania odpowiednio obowiazku rocznego przygotowania przedszkolnego, obowiazku szkolnego lub obowiazku
nauki, na podstawie zezwolenia, o ktérym mowa w art. 37 ust. 1 ustawy z dnia 14 grudnia 2016 r. - Prawo oswiatowe, na
prawidtowy rozwéj psychospoteczny dziecka lub ucznia):

Instrukcja do wzoru: jezeli pole nie ma zastosowania, nalezy je przekreslic. Nie wpisuje sie w nim dowolnego uzasadnienia ,nie
dotyczy”.



3. Inne:
Przyktadowy zapis: Wskazane jest monitorowanie skutecznosci dostosowan w zakresie instrukcji, czasu pracy,
materiatu konkretnego, sposobu korekty btedéw i samodzielnosci przez uzgodniony pierwszy okres realizacji.
Roboczy przeglad mozna przeprowadzié¢ po okoto 6-8 tygodniach od wdrozenia; nie zastepuje on okresowej WOPFU
i formalnego przegladu IPET. Terminy i intensywno$¢ dostosowuje sie do potrzeb dziecka oraz organizacji pracy
szkoty.

9.4.5. W przypadku wydania nowego orzeczenia o potrzebie ksztatcenia specjalnego nalezy
wskazac okolicznosci, ktore Zespét Orzekajacy uznat za istotne dla rozstrzygniecia, oraz wyjasnic
powody, na podstawie ktorych stwierdzono potrzebe wydania nowego orzeczenia:

Nalezy wskaza¢ okolicznosci, ktore zesp6t orzekajacy uznat za istotne dla rozstrzygniecia, oraz wyjasni¢ powody, na
podstawie ktérych stwierdzono potrzebe wydania nowego orzeczenia.

Jezeli jest to pierwsze orzeczenie, czesci dotyczacej okolicznosci wydania nowego orzeczenia nie wypetnia sie; nalezy
postapic zgodnie z konstrukcjg urzedowego wzoru.

Przyktadowy zapis, jezeli bytoby to nowe orzeczenie: Istotng okolicznosciag jest zmiana poziomu funkcjonowania
ucznia, narastanie rozbieznosci miedzy wymaganiami edukacyjnymi a mozliwosciami samodzielnego dziatania oraz
potrzeba doprecyzowania zalecen dotyczacych specjalnej organizacji nauki i metod pracy.

9.4.6. Orzeczenie uchyla:
1) orzeczenie nr ... o potrzebie ksztatcenia specjalnego z dnia ... wydane przez ...;
2) orzeczenie nr ... o potrzebie zaje¢ rewalidacyjno-wychowawczych zespotowych/indywidualnych z dnia ... wydane przez ....

Czesc ,,Orzeczenie uchyla” wypetnia sie wytqcznie przy wydaniu nowego orzeczenia o potrzebie ksztatcenia specjalnego. Wskazuje
sie odpowiednio: 1) numer, date i zespdt, ktéry wydat poprzednie orzeczenie o potrzebie ksztatcenia specjalnego; 2) numer, date
i zespdt, ktory wydat poprzednie orzeczenie o potrzebie zajec¢ rewalidacyjno-wychowawczych, jezeli dotyczy. W pierwszym
orzeczeniu pol tych nie wypetnia sie.

9.4.7. Uzasadnienie funkcjonalne rozstrzygniecia - wersja do akt sprawy

Zespot orzekajacy, po analizie danych przekazanych przez szkote, informacji od rodzica, rozmowy z uczniem,
obserwacji funkcjonowania oraz wynikéw pogtebionej oceny psychologiczno-pedagogicznej, stwierdza, ze trudnosci
Kacpra maja charakter utrwalony, wieloobszarowy i istotnie ograniczaja jego uczestnictwo w edukacji.
Dotychczasowe dziatania szkoty byty zasadne, ale niewystarczajace do uzyskania samodzielnego funkcjonowania na
poziomie oczekiwanym w klasie II.

Uczenh wymaga specjalnej organizacji nauki i metod pracy, zaje¢ rewalidacyjnych, dostosowania wymagan,
systematycznego utrwalania podstawowych umiejetnosci oraz monitorowania efektéw. Podstawa rozstrzygniecia
jest faczna analiza badan, danych szkolnych, funkcjonowania adaptacyjnego i skutecznosci dotychczasowego
wsparcia. W zwiazku z powyzszym zasadne jest wydanie orzeczenia o potrzebie ksztatcenia specjalnego ze wzgledu
na niepetnosprawnosc¢ intelektualng w stopniu lekkim.

9.5. Etap IV. Wsparcie po orzeczeniu

Skuteczno$¢ orzeczenia rozstrzyga sie na etapie wdrozenia. W przypadku ucznia z niepetnosprawnoscia intelektualng
w stopniu lekkim najczestszy btad polega na zapisaniu ogélnego zalecenia ,dostosowaé wymagania” bez wskazania,
jak szkota ma zorganizowac nauke krok po kroku.

9.5.1. Podziat odpowiedzialnosci po wydaniu orzeczenia

Szkota odpowiada za organizacje i realizacje zalecen. Dyrektor odpowiada za warunki organizacyjne. Nauczyciele i
specjalisci realizujg dziatania przypisane w planie. Rodzic wspdfpracuje w zakresie ustalen dom-szkota. PPP moze
wspiera¢ konsultacyjnie, ale nie przejmuje odpowiedzialnosci za codzienna realizacje zalecen ani za problemy
kadrowe lub organizacyjne szkoty.



STUDIUM PRZYPADKU 3. NIEPELNOSPRAWNOSC INTELEKTUALNA W STOPNIU LEKKIM

sposobu oceniania i informacji zwrotne;j.

Podmiot Odpowiada za Granice roli i niedopuszczalne praktyki
Szkota Realizacje zalecen, organizacje codziennego Nie wolno przenosi¢ wtasnych obowigzkéw realizacji
wsparcia, monitorowanie efektow i zalecen na ucznia, rodzine ani poradnie.
dokumentowanie dziatan.
Dyrektor szkoty Warunki organizacyjne, koordynacje pracy zespotu, Nie wolno pomijac zalecen z powodu wygody lub
zapewnienie mozliwosci wdrozenia zalecen. trudnosci organizacyjnych. Nalezy szukac
rozwigzania i uruchomi¢ dziatania w zakresie
wiasciwych kompetencji.
Nauczyciele Dostosowanie instrukcji, tempa, zakresu pracy, Granica lub niedopuszczalna praktyka: samodzielna

zmiana rozstrzygniecia orzeczeniowego albo
traktowanie zalecen jako fakultatywnych.

Specjalisci szkolni

Zajecia specjalistyczne, konsultacje dla nauczycieli,
monitorowanie postepdw i wsparcie rodzica.

Granica lub niedopuszczalna praktyka: zastepowanie

wszystkich nauczycieli w codziennej pracy z uczniem.

zalecen, wsparcie merytoryczne szkoty.

Rodzic Wspotprace w zakresie utrwalania wybranych Udziat w ustaleniach nie oznacza przejecia
umiejetnosci i przekazywania informacji o obowigzkoéw szkoty, samodzielnego finansowania
funkcjonowaniu dziecka. catej dostepnosci ani kompensowania wszystkich

barier.

PPP Konsultacje, doprecyzowanie sposobu realizacji Nie przejmuje biezacej organizacji pracy szkoty,

zatrudnienia i finansowania jej kadry ani codziennej
realizacji zalecen. Wtasne zadania diagnostyczne i
konsultacyjne wykonuje w granicach wtasciwosci.

Organ prowadzacy

Wsparcie warunkéw organizacyjnych, jezeli szkota
nie jest w stanie zabezpieczy¢ podstawowych
dziatan.

Nie zastepuje oceny diagnostycznej poradni ani nie
zmienia potrzeb ucznia z powodu ograniczen
organizacyjnych; zapewnia warunki w zakresie
swoich obowigzkow.

9.5.2. Przetozenie zalecert na WOPFU i IPET

124

Po wydaniu orzeczenia szkota powinna przetozy¢ zalecenia na wielospecjalistyczng ocene poziomu funkcjonowania
ucznia oraz indywidualny program edukacyjno-terapeutyczny. WOPFU porzadkuje aktualny obraz funkcjonowania, a
IPET okre$la organizacje wsparcia, dostosowania, dziatania nauczycieli i specjalistow, zakres wspoétpracy z rodzicem

oraz sposob oceny efektow.

Element Co powinien zawierac Zwiazek z orzeczeniem

WOPFU Aktualny opis funkcjonowania Kacpra: Przektada diagnoze funkcjonowania z
uczenie sie, czytanie, pisanie, liczenie, orzeczenia na szkolny opis aktualnych
samodzielno$é, relacje, mocne strony i potrzeb.
bariery Srodowiskowe.

IPET Dostosowania organizacyjne i edukacyjne, | Przektada zalecenia z orzeczenia na
zajecia rewalidacyjne, dziatania dziatania do wykonania w szkole.
nauczycieli, sposéb oceniania, wspotpraca
z rodzicem i monitorowanie efektéw.

Ewaluacja Wskazniki, terminy przyktadowe, osoby Pozwala sprawdzi¢, czy trudnosci
odpowiedzialne, decyzje o modyfikacji zmniejszaja sie dzieki wdrozeniu zalecen,
wsparcia. a nie tylko czy odbyty sie zajecia.

9.5.3. Plan wdrozenia zalecen w szkole

Plan dla Kacpra taczy prace nad rozumieniem polecenh z rozwijaniem samodzielnego dziatania. Organizacje wdrozenia
i przeglad efektéw nalezy odrézni¢ od terminéw prawnych opisanych w rozdziatach 3.8 i 4.7-4.9.
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Termin lub moment realizacji

Dziatanie

Odpowiedzialni

Przed udziatem ucznia; po rozpoznaniu
pilnej potrzeby - niezwtocznie.

Sprawdzenie warunkéw bezpiecznego
udziatu i komunikacji oraz uruchomienie
potrzebnej pomocy w biezacej pracy.
Ustalenie osoby odpowiedzialnej i
zastepstwa. Nie czeka sie na ukonczenie
IPET ani na wspdlne spotkanie wszystkich
0s6b.

Dyrektor, nauczyciele i specjalisci; uczen i

rodzic jako Zrédto potrzebnych informaciji.

Termin prawny: do 30 wrze$nia przy
rozpoczynaniu ksztatcenia od poczatku
roku szkolnego albo 30 dni od ztozenia
orzeczenia w szkole; wiasciwy wariant
wedtug § 6 ust. 5.

Przeprowadzenie WOPFU, opracowanie
IPET oraz ustalenie priorytetow: czytanie
polecen, instrukcja w jednym kroku i
matematyka na konkretach.

Zespot IPET z udziatem rodzica; dyrektor
zapewnia organizacje.

Propozycja organizacyjna: w ramach
przygotowania IPET i uruchamiania
wsparcia

Ustalenie wspolnego sposobu podawania
instrukcji, dostosowania zakresu
materiatu i wzmacniania samodzielnosci.

Wychowawca, pedagog/psycholog i
nauczyciele.

Propozycja organizacyjna: po
uruchomieniu dziatan - przez pierwszy
uzgodniony okres realizacji

Codzienne stosowanie instrukcji krok po
kroku, pracy na konkretach, wzoru na
fawce i spokojnej korekty btedow.

Nauczyciel edukacji wczesnoszkolnej i
specjalisci.

Propozycja organizacyjna: po pierwszym
okresie realizacji, przyktadowo po 6-8
tygodniach

Robocza analiza wdrozenia i postepow;
wskazanie umiejetnosci wymagajacych
zmiany metod. Nie zastepuje formalnej
WOPFU.

Koordynator, nauczyciele i rodzic; PPP
konsultacyjnie.

Termin prawny: okresowa WOPFU co
najmniej dwa razy w roku szkolnym:;
spotkania zespotu w miare potrzeb, nie
rzadziej niz dwa razy w roku szkolnym.

Modyfikacja IPET i intensywnosci
wsparcia w granicach orzeczenia; decyzje
organizacyjne i godzinowe nalezg do
dyrektora.

Zespot IPET i dyrektor; organ prowadzacy
w wymaganym zakresie; PPP
konsultacyjnie.

Kacper otrzymuje zrozumiate polecenie i pomoc w rozpoczeciu pracy bez czekania na IPET. Zakoriczenie pierwszego cyklu cwiczen

nie oznacza zakonczenia potrzebnego wsparcia.

9.5.4. Procedury operacyjne do wykorzystania w szkole

Procedury nie musza by¢ skomplikowane. Powinny by¢ krotkie, znane nauczycielom i stosowane konsekwentnie. Ich

celem jest zmniejszenie liczby sytuacji, w ktérych uczen nie rozpoczyna pracy, bo nie rozumie pierwszego kroku.

Procedura

Kroki

Procedura instrukcji w jednym kroku

1. Podaj jedno polecenie. 2. Pokaz przyktad. 3. Popros ucznia,
aby powiedziat, co zrobi teraz. 4. Sprawdz pierwszy krok. 5.
Dopiero potem przejdz do kolejnego etapu.

Procedura pracy na konkretach

1. Zacznij od przedmiotow lub obrazkéw. 2. Nazwij dziatanie. 3.
Wykonaj przyktad razem z uczniem. 4. Zapisz dziatanie. 5.
Powtérz w podobnym zadaniu.

Procedura korekty btedu

1. Nie poréwnuj z klasa. 2. Wskaz jeden btad. 3. Pokaz pierwszy
poprawny krok. 4. Pozwél uczniowi poprawi¢ samodzielnie
fragment. 5. Pochwal konkretng poprawe.

Procedura uogoélniania

trudnosc.

1. Cwicz umiejetno$¢ w znanym zadaniu. 2. Zmien jeden
element. 3. Zachowaj ten sam schemat. 4. Sprawdz, czy uczen
rozpoznaje, co jest takie samo. 5. Dopiero potem zwieksz

Procedura proszenia o pomoc

1. Naucz prostego komunikatu: ,nie wiem, od czego zaczac¢”. 2.
Ustal, kiedy uczen moze go uzy¢. 3. Odpowiadaj pierwszym
krokiem, nie gotowa odpowiedzia. 4. Zapisz sytuacje, kiedy
uczen poprosit przed zniecheceniem.
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9.5.5. Priorytetowe elementy wsparcia, przyktadowy sposéb realizacji i rozwigzania rozszerzajace

nowych tresciach.

Obszar Priorytetowe elementy Przyktadowy sposéb realizacji | Rozwiazania rozszerzajace
wsparcia
Koordynacja Jedna osoba koordynujaca i 2- | Koordynator zbiera krétkie Formalne spotkania zespotu w
3 wskazniki monitorowania. dane na biezgco; konsultacje miare potrzeb, nie rzadziej niz
robocze odbywajg sie wedtug | dwa razy w roku szkolnym:;
potrzeb, bez obowigzku konsultacja PPP po
cotygodniowego spotkania uzgodnionym okresie.
catego zespotu.
Instrukcja Polecenia w jednym kroku w Staty schemat krétkich Materiaty wizualne, lista
sytuacjach trudnych. komunikatéw dla wszystkich krokéw, wzor na tawce i
nauczycieli. systematyczne sprawdzanie
rozumienia.
Uczenie sie Praca na konkretach przy Stopniowe przechodzenie od Planowane sekwencje: konkret

konkretu do symbolu.

- obraz - symbol -
zastosowanie w nowej
sytuacji.

Samodzielnosé

Uczen wykonuje samodzielnie
pierwszy krok zadania.

Uczen konczy krotszy
dostosowany zakres pracy.

Uczen planuje i sprawdza
prace z uzyciem listy
kontrolnej.

Relacje i wsparcie rowiesnicze

Roéwiesnik pomaga pytaniem,
nie gotowa odpowiedzia.

Nauczyciel przydziela prosta
role w parze.

Systematyczne wzmachnianie
udziatu ucznia w zadaniach
grupowych bez biernego
przepisywania.

9.5.6. Wskazniki monitorowania efektow

Wskaznik

Stan wyjsciowy

Oczekiwana zmiana

Sposob monitorowania

Rozpoczynanie zadania

Uczen czesto czeka na petng
pomoc dorostego.

Czesciej rozpoczyna pierwszy
krok po krotkiej instrukcji.

Obserwacja nauczyciela, karta
pracy.

Czytanie polecenia

Samodzielne odczytanie
polecenia jest niestabilne.

Uczen korzysta z krotkiego
tekstu, symbolu lub
podkreslenia najwazniejszego
stowa.

Karty pracy, notatki
nauczyciela.

Pisanie zdania

Uczen zapisuje zdanie tylko
przy duzym wsparciu.

Zapisuje proste zdanie wedtug
wzoru lub po wspdlnym
utozeniu.

Zeszyt, probki pisma.

Liczenie i zadania tekstowe

Uczen nie dobiera dziatania
bez pomocy.

Czesciej taczy sytuacje z
dziataniem po pracy na
konkretach.

Prace matematyczne,
obserwacja.

Proszenie o pomoc

Uczen czeka albo mowi ,nie
umiem”.

Czesciej uzywa ustalonego
komunikatu przed
wycofaniem.

Krotki rejestr nauczyciela.

9.6. Zatacznik kontrolny. Checklista jakosci dokumentacji i zapiséw orzeczeniowych

Ponizsza lista kontrolna stuzy pracownikowi poradni do weryfikacji dokumentacji oraz projektu zapiséw orzeczniczych przed

zamknieciem sprawy.

[J Czy opis szkolny obejmuje funkcjonowanie ucznia w czytaniu, pisaniu, liczeniu, samodzielnosci i relacjach?

1 Czy opis przedstawia aktualne funkcjonowanie w jasno wskazanym okresie oraz dostepne dane z wcze$niejszego
przebiegu trudnosci, z podaniem Zrédet, obecnosci ucznia i ograniczen obserwacji?

1 Czy szkota przekazata KSzOF-I-11l albo rownowazny opis funkcjonowania?

1 Czy PPP wystapita o uzupetnienie danych, jezeli materiat szkolny byt niepetny?

SZKOLA - PORADNIA - WSPARCIE

SPIS TRESCI

126



[ Czy oddzielono niskie osiggniecia szkolne od catosciowej oceny funkcjonowania?

] Czy wskazano, co dziecko wykonuje samodzielnie, po podpowiedzi, po pokazie i z petng pomoca?

[J Czy uwzgledniono funkcjonowanie adaptacyjne w domu i szkole?

1 Czy opisano mocne strony i sytuacje lepszego funkcjonowania?

[ Czy wnioski z badan psychologicznych i pedagogicznych s3a powigzane z konkretnym dziataniem ucznia?
1 Czy nie oparto rozstrzygniecia wytacznie na wyniku testu lub samych ocenach szkolnych?

1 Czy wykonano analize réznicujaca: tempo rozwoju, trudnosci specyficzne, brak systematycznego nauczania, trudnosci
uwagowe i NI lekka?

[J Czy czynniki $srodowiskowe opisano jako bariery lub utatwienia?

[J Czy w orzeczeniu nie wpisano kodéw ICF ani petnych tabel diagnostycznych?

[ Czy zastosowano nazwy rubryk ze wzoru orzeczenia?

1 Czy przygotowano wersje petng do akt i syntetyczng do orzeczenia?

] Czy zalecenia wskazujg realizatora, czestotliwos¢ i sposob oceny efektéw?

1 Czy rewalidacja zostata powigzana z profilem funkcjonowania ucznia, a nie wpisana ogoélnie?

1 Czy wsparcie nauczyciela wspétorganizujacego nie zostato opisane jako wyreczanie ucznia?

[J Czy zalecenia mozna przetozy¢ na WOPFU i IPET?

1 Czy jasno okreslono, ze PPP wspiera szkote konsultacyjnie, ale nie zastepuje jej w organizacji wsparcia?

[J Czy formy ksztatcenia specjalnego zostaty wskazane od najkorzystniejszej, z krotkim uzasadnieniem funkcjonalnym?
[ Czy okres obowigzywania orzeczenia zostat zapisany jednoznacznie, bez pozostawiania roboczych wariantéw?
[J Czy sprawdzono, czy istniejg dane dotyczace wzroku i stuchu albo czy nalezy wskaza¢ potrzebe ich weryfikacji?

1 Czy rozwazono alternatywne wyjasnienia trudnosci, w tym warunki edukacyjne, czeste nieobecnosci, zmiane szkoty,
brak systematycznego utrwalania lub sytuacje jezykowa dziecka?

1 Czy wskazano warunek bezpiecznego wnioskowania o niepetnosprawnosci intelektualnej w stopniu lekkim,
obejmujacy badanie psychologiczne, badanie pedagogiczne, funkcjonowanie adaptacyjne, dane szkoty i informacje od
rodzica?

Zapisy ilustrujg tok postepowania i nie nadajq sie do dostownego przeniesienia. Kazdy trzeba dostosowac do rzeczywistych
danych, Zrédet informacji, przebiegu oceny i sytuacji konkretnego ucznia.
9.7. Zatacznik roboczy. Sciezka szybka dla pracownika PPP

1. Zestawienie porzadkuje kolejno$¢ czynnosci, tak aby zaden etap postepowania nie zostat pominiety. Nie
zastepuje petnej analizy.

2. Zbierz pakiet szkolny: wyniki KSzOF-I-1ll (jezeli narzedzie zastosowano) lub rownowazny opis funkcjonowania,
aktualne dane z podanego okresu oraz dostepne informacje historyczne, dziatania szkoty i ocene ich skutecznosci.

3. Jezeli szkota nie przekazata KSzOF ani rownowaznego opisu, przekaz Karte informacji funkcjonalnej szkoty dla PPP
i nie formutuj daleko idacych wnioskéw na podstawie ogdlnikéw.

4. Oddziel fakty, relacje, interpretacje i wnioski funkcjonalne.
5. Ustal, co uczen wykonuje samodzielnie, po podpowiedzi, po pokazie i z petng pomoca.

6. Opisz ograniczenia w aktywnosci i uczestniczeniu: uczenie sie, zadania szkolne, komunikacja, samodzielnos¢,
relacje i edukacja szkolna.

7. Powiaz ograniczenia z funkcjami ciata i czynnikami Srodowiskowymi, nie tworzac pozoru diagnozy klinicznej.

8. Wykonaj analize réznicujaca: zrdznicowane tempo rozwoju, specyficzne trudnosci, braki edukacyjne lub
frekwencyjne, warunki Srodowiskowe, sytuacje jezykowsa, trudnosci uwagowe oraz niepetnosprawnosé
intelektualng w stopniu lekkim.

9. Sprawdz, czy dane z kilku Zrédet s3 spdjne: badanie psychologiczne, badanie pedagogiczne, funkcjonowanie
adaptacyjne, informacje ze szkoty i informacje od rodzica.



10. Dopiero po tej analizie sformutuj wniosek dla zespotu orzekajacego.

11. W dokumentacji PPP stosuj precyzyjny jezyk funkcjonalny. Kody ICF sg opcjonalne i mogg by¢ uzyte wytacznie
pomocniczo, jezeli poradnia tak pracuje. Do orzeczenia wpisz syntetyczny opis bez kodéw i bez petnych tabel

diagnostycznych.

12. Zalecenia zapisz tak, aby byto wiadomo: jaki problem rozwiazuja, kto je realizuje, jak czesto i po czym poznamy

efekt.

13. Po wydaniu orzeczenia sprawdz, czy zalecenia mozna przetozy¢ na WOPFU, IPET, dziatania nauczycieli, dziatania
specjalistow i sposéb monitorowania efektéw.

9.8. Opinia dla PPP: formularz pomocniczy i pytania uzupetniajace

Wykorzystanie formularza w tym przypadku

Przyktadowe zapisy do wybranych rubryk ,Opinii funkcjonowania ucznia/uczennicy” oparto na danych tego
przypadku. Instrukcja wypetniania znajduje sie w rozdziale 15.

Miejsce we wzorze

Sposob wykorzystania informacji

VIl — Uczenie sie i stosowanie wiedzy;
Ogoblne zadania i obowiazki; VIII —
Zakres i rodzaj trudnosci w realizacji
programu nauczania

Kacper chetnie wspotpracuje i lepiej wykonuje zadania z wykorzystaniem konkretow.
Trudnosci rosng przy samodzielnym wyborze dziatania matematycznego, czytaniu zdania
oraz utrzymaniu kilku krokéw polecenia. Podana przez réwiesnika odpowiedz nie jest
traktowana jako samodzielne wykonanie ucznia.

IX. Dotychczasowe wsparcie

Do czesci IX przenosimy opis konkretnych dziatan z etapu szkoty: zakres powtorzen i
dodatkowych wyjasnien, wykorzystanie konkretéw oraz stwierdzone efekty. Nalezy
zachowac informacje, kiedy pomoc polegata na wyjasnieniu, a kiedy na wykonaniu za
ucznia.

X. Wnioski dotyczace dalszej pracy z
uczniem majace na celu poprawe
funkcjonowania

Rozwija¢ samodzielne wykonywanie krétkich zadan na konkretach, sprawdzaé rozumienie
pierwszego kroku i ogranicza¢ wyreczanie. Wskazac, jak bedzie rozpoznawane wykonanie
wtasne ucznia.

Opinia szkoty dokumentuje trudnosci edukacyjne i samodzielnosc. Wynik badania intelektualnego, jego interpretacja i wniosek
diagnostyczny pozostajq elementami pracy poradni; nie dopisujemy ich jako obserwacji nauczyciela.

Przyktady wykorzystujg dane i dziatania szkoty opisane w rozdziale 9.2. Kwalifikatory wraz z uzasadnieniami omdéwiono w rozdziale 9.3.
Nie stanowig one punktacji formularza opinii.

Pytania uzupetniajace do informacji szkoty

Pytania wybiera sie wedtug brakéw w opinii i wykorzystuje bez tworzenia dodatkowego dokumentu. Zasady pracy z

kartg opisano w rozdziale 15.6.

Czesc karty

Pytania do szkoty

A. Dane podstawowe

Imie i nazwisko ucznia, klasa, osoby wypetniajace karte, okres
obserwacji, data wypetnienia.

B. Powdd przekazania informacji

Jakie trudnosci sg gtéwnym powodem skierowania? Od kiedy sa
obserwowane? Czy ich nasilenie ro$nie, maleje czy pozostaje

podobne?
C. Czytanie Czy uczen rozpoznaje litery? Czy czyta sylaby, wyrazy i krétkie
zdania? Czy rozumie polecenie po samodzielnym przeczytaniu?
D. Pisanie Czy uczen przepisuje z tablicy? Czy zapisuje z pamieci? Czy

potrafi utozyc i zapisa¢ zdanie? Jakie btedy pojawiaja sie
najczesciej?

E. Matematyka

Czy uczen liczy na konkretach? Czy dobiera dziatanie do zadania
tekstowego? Czy rozumie znaki i pojecia matematyczne?

F. Instrukcja i samodzielnos¢

Czy uczen rozpoczyna zadanie po poleceniu? lle krokow
zapamietuje? Kiedy wymaga pomocy?
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Czesc karty

Pytania do szkoty

G. Funkcjonowanie emocjonalne

Jak reaguje na btad, ocene, poprawe pracy i prace w tempie
klasy?

H. Relacje rowiesnicze

Czy wspotpracuje z dzie¢mi? Czy przejmuje gotowe odpowiedzi?
Czy potrafi wykonac wtasna cze$é zadania?

I. Dotychczasowe dziatania

Jakie dostosowania wprowadzono? Jak dtugo je stosowano? Co
dziatato, a co nie dziatato?

J. Mocne strony

Co uczen robi dobrze? W jakich sytuacjach funkcjonuje
najlepiej? Jakie aktywnosci go wzmacniaja?

K. Wspbétpraca z rodzicem

Jakie informacje przekazat rodzic? Jak wyglada praca domowa?
Jakie strategie dziatajg w domu?

L. Oczekiwania wobec PPP

Jakie pytanie diagnostyczne szkota kieruje do poradni? Jakich
decyzji lub wskazéwek potrzebuje?

Tabela obserwacyjna do uzupetnienia przez szkote:

Trudno$¢ / zachowanie Jak czesto?

lle razy? W jakich sytuacjach?

Nie rozpoczyna pracy po
poleceniu

Nie rozumie polecenia
czytanego samodzielnie

Myli litery, cyfry lub symbole

Nie konczy zadania pisemnego

Nie dobiera dziatania
matematycznego

Wycofuje sie po btedzie

Przejmuje gotowe odpowiedzi
od réwiesnika

Kontynuacja zestawienia

Trudnosc¢ / zachowanie Jak dtugo trwa?
(kontynuacja)

Jaki jest skutek? Co pomaga?

Nie rozpoczyna pracy po
poleceniu

Nie rozumie polecenia
czytanego samodzielnie

Myli litery, cyfry lub symbole

Nie konczy zadania pisemnego

Nie dobiera dziatania
matematycznego

Wycofuje sie po btedzie

Przejmuje gotowe odpowiedzi
od réwiesnika

SZKOLA - PORADNIA - WSPARCIE SPIS TRESCI

129



STUDIUM PRZYPADKU 3. NIEPELNOSPRAWNOSC INTELEKTUALNA W STOPNIU LEKKIM

9.9. Synteza przypadku wedtug wspélnego standardu

Tabela 16. Ocena pewnosci kluczowych wnioskéw - niepetnosprawnosc intelektualna w stopniu lekkim

Poziom pewnosci

Whiosek

Podstawa / ograniczenie

testu lub stabymi ocenami

Wysoki utrwalone wieloobszarowe trudnosci zgodne dane szkoty, prac ucznia oraz
uczenia sie i samodzielnego dziatania badania psychologicznego i
mimo systematycznego wsparcia pedagogicznego

Wysoki ograniczenia funkcjonowania dane z domu i szkoty oraz obserwacja
adaptacyjnego w zadaniach wykonania
odpowiednich do wieku

Brak podstaw wyjasénianie trudnosci samym wynikiem sam wynik testu i oceny szkolne nie

wyjasnien

zastepuja danych adaptacyjnych,
rozwojowych oraz sprawdzenia innych

Tabela 17. Matryca kluczowych zalecen - niepetnosprawnosc intelektualna w stopniu lekkim

Potrzeba

Cel

Dziatanie

Warunki / przyktadowa
intensywnos¢

rozumienie i generalizacja

zwiekszy¢ samodzielne uzycie
umiejetnosci

modelowanie, konkret, mate
kroki, ¢wiczenie w kilku
sytuacjach i stopniowe
wycofywanie podpowiedzi

w nauce nowych czynnosci i
przy zadaniach
wieloetapowych

funkcjonowanie adaptacyjne

zwiekszy¢ samodzielno$¢ w
rutynach szkolnych

plan obrazkowy, state miejsce
materiatéw i nauka proszenia
0 pomoc

codziennie w wybranych
rutynach

Kontynuacja zestawienia

U Kacpra monitoruje sie wykorzystanie umiejetnosci w nowym zadaniu i samodzielne wykonywanie rutyny. Tabela rozdziela
pomoc dorostego od efektu widocznego w dziataniu ucznia; zasady wspdlne zawiera rozdziat 4.9.

Priorytet Kto Wdrozenie — co sprawdzic¢ Efekt — co odnotowac u Przeglad i sposob decyzji
odnotowuje ucznia
Rozumienie i Nauczyciel klas | | Przy wybranej umiejetnosci: Liczba nowych przyktadow Po uzgodnionym cyklu,

informacje o
uzgodnionej
rutynie
domowej, bez
obowiagzku
prowadzenia
rozbudowanego
rejestru.

pozwolono uczniowi dziatag,
zamiast uktadaé rzeczy za
niego.

przenoszenie -Ill'i pedagog. odnotowac pokaz, ¢wiczenie i rozwigzanych przez Kacpra np. po pieciu krétkich
umiejetnosci odrebna prébe z innym samodzielnie, po wskazéwce i | okazjach éwiczenia.
materiatem. Zapisac, czy po modelu — osobno. Nie Postep przy modelu nie
polecenie byto zrozumiate iile | sumowac tych kategorii jako jest jeszcze samodzielng
wskazéwek udzielono. jednakowego sukcesu. generalizacja; wybierac
kolejny osiggalny krok.
Samodzielna Wychowawca; Dla pieciu obserwowanych Dla wcze$niej nazwanych Ograniczy¢ konkretng
rutyna rodzic przygotowan przyboréw: czy etapow: wykonane podpowied? dopiero, gdy
przekazuje udostepniono znany plani samodzielnie, po wskazéwce, uczen radzi sobie w kilku

przejete przez dorostego.
Rejestrowac tez samodzielng
prosbe o pomoc.

kolejnych
poréwnywalnych
okazjach; odwrécié¢
zmiane, jezeli roénie
dezorganizacja.

Co moze zmienic ocene i zalecenia. Kacper: aktualizuje sie poziom trudnosci materiatu i pomoc po sprawdzeniu samodzielnego
wykonania w nowej, poréwnywalnej sytuacji, nie tylko po wyuczeniu jednego wzoru. Poprawa czytania albo jednej rutyny nie
rozstrzyga sama o zmianie rozpoznania czy potrzeb organizacyjnych. Utrzymujqce sie ograniczenia mimo prawidtowego
wdrozenia sktaniajg do zmiany metod i ponownej oceny; wynik po wyreczeniu nie jest dowodem postepu ucznia. Aktualizacja
dziatan szkoty oraz wydanie nowego orzeczenia sq odrebnymi czynnosciami. Zmiana rozstrzygniecia wymaga aktualnej oceny
przestanek i wtasciwego trybu prawnego; nie nastepuje przez samq zmiane liczby w profilu.
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Uwagi koricowe: wniosek o niepetnosprawnosci intelektualnej w stopniu lekkim wymaga tqcznej oceny funkcjonowania
intelektualnego i adaptacyjnego w okresie rozwojowym; nie moze wynikac z ocen szkolnych ani pojedynczego wyniku. Badanie
musi uwzgledniac jezyk, stuch, wzrok, frekwencje, warunki wczesniejszego uczenia i dostosowany sposob odpowiedzi. Do dyskusji:
ktére dane potwierdzajq trwatosc trudnosci w kilku domenach i ktére alternatywne wyjasnienia trzeba wykluczyc?

9.10. Cwiczenie z uzasadnieniem oceny

Kacper — od modelu do samodzielnego zastosowania

Zadanie. Kacper po pokazie liczy na uporzadkowanych konkretach, ale w nowym zadaniu wymaga prowadzenia.
Zachowuje proste rozumowanie i samoobstuge. Zaproponuj b117 i d172 na podstawie przypadku. Wyjasnij role
wyniku WISC-V 67, bez przeliczania go na kwalifikator.

Komentarz do odpowiedzi. b117.2 opisuje umiarkowany problem funkcji intelektualnych przy zachowanym prostym
rozumowaniu; d172.3 — znaczne ograniczenie liczenia w nowych zadaniach przy wspétudziale pamieci, jezyka i
uczenia. Nie sumuje sie funkcji ani nie wymusza tej samej liczby. Wynik 67 nie okresla kwalifikatora i sam nie
potwierdza rozpoznania; potrzebne sg petne dane adaptacyjne i rozwojowe.

Sprawdzenie postepu: w nowym zadaniu dorosty nie podaje reguty. Odnotowuje sie samodzielny wybér dziatania,
potrzebe wskazowki albo catego modelu. Ukonczenie pracy po modelu nie jest samodzielng generalizacja.



e 10. Studium przypadku 4. Stabe styszenie

Uczennica korzystajaca z aparatow stuchowych w klasie IV

Element Opis

Uczen Maja K.; 10 lat, klasa IV szkoty podstawowej

Podstawa rozpatrywanego orzeczenia stabe styszenie

Dominujacy mechanizm ograniczony dostep do mowy w hatasie, z odlegtosci i w

rozmowie wieloosobowej oraz narastajacy wysitek stuchowy

Gtoéwne bariery pogtos, odlegto$¢, méwienie tytem, naktadajace sie wypowiedzi,
brak zapisu kluczowych informacji

Najwazniejsze zrodta danych dokumentacja audiologiczna, préoby funkcjonalne, szkota,
uczennica, rodzic, obserwacja w réznych warunkach

Najczestszy btad interpretacyjny utozsamienie dziatania aparatéw z petnym dostepem do tresci
albo interpretowanie btedu jako nieuwagi

Gtowny kierunek wsparcia dostepnos¢ komunikacyjna, zapis polecen, porzadek
wypowiedzi, ograniczenie hatasu i kontrola technologii

Przyktad szkoleniowy. U Mai sprawdza sie rzeczywisty dostep do wypowiedzi, rowniez wtedy, gdy aparaty stuchowe dziatajq
prawidtowo. Wspdlne zasady oceny i stosowania przyktadowych okresow opisano w rozdziatach 6 i 4.9.

« 10.1. Wprowadzenie

10.1.1. Cel dokumentu

Studium dotyczy Mai K., uczennicy klasy IV szkoty podstawowej ogélnodostepnej, u ktérej dokumentacja
audiologiczna potwierdza obustronny niedostuch odbiorczy stopnia umiarkowanego. Maja korzysta z dwdch
aparatéw stuchowych i komunikuje sie mowa w jezyku polskim; nie postuguje sie polskim jezykiem migowym ani
komunikacjg alternatywna.

Ani rozpoznanie, ani audiogram nie odpowiadajg na pytanie, jak Maja radzi sobie na lekcji. Trzeba sprawdzi¢ jej
funkcjonowanie w konkretnych warunkach: gdy nauczyciel méwi z bliskiej odlegtosci albo z konca sali, gdy twarz
mowigcego jest widoczna albo zastonieta, gdy w klasie panuje cisza albo kilka os6b moéwi jednoczesnie, gdy polecenie
jest zapisane albo przekazane wytacznie ustnie. Dopiero takie zestawienie pozwala ustali¢, co rzeczywiscie ogranicza
uczestnictwo w edukacji i jakiego wsparcia Maja potrzebuje.

10.1.2. Zasada wyjsciowa: aparat stuchowy nie zapewnia automatycznie petnego dostepu do
komunikacji

Aparat stuchowy poprawia dostep do dzwieku, ale nie sprawia, ze uczen w kazdej sytuacji styszy i rozumie wypowiedz
tak samo jak réwiesnicy. Dostep do mowy zalezy od odlegtosci, kierunku méwienia, hatasu, pogtosu, jakosci dziatania
urzadzen, tempa wypowiedzi, znajomosci stownictwa oraz liczby oséb méwiacych jednoczesnie. Dlatego informacja
»uczen ma aparaty i styszy” jest niewystarczajaca.

Ocena funkcjonalna powinna ustali¢, w jakich warunkach Maja odbiera komunikat samodzielnie, kiedy potrzebuje
wsparcia wzrokowego lub pisemnego, kiedy musi prosi¢ o powtoérzenie, a kiedy utrata czesci informacji prowadzi do
btedu, wycofania albo pozornego braku uwagi. Rozpoznanie stabego styszenia i uzywanie aparatéw sg punktem
wyijscia. O potrzebach edukacyjnych decyduje ich rzeczywisty wptyw na uczestnictwo.

o 10.2. Etap I. Szkota

Zadaniem szkoty jest pokazanie, jak Maja funkcjonuje w realnym $rodowisku edukacyjnym. Poradnia nie odtworzy z
gabinetu sytuacji, w ktérej nauczyciel moéwi, piszac na tablicy, klasa przesuwa krzesta, a trzy osoby odpowiadaja
jednoczesnie. Bez takich danych tatwo pomyli¢ brak petnego dostepu do komunikatu z nieuwaga, wolnym tempem
pracy albo brakiem przygotowania.



10.2.1. Sytuacja uruchamiajaca proces

Maja K. ma 10 lat i uczy sie w klasie IV szkoty podstawowej ogélnodostepnej. Klasa liczy 26 uczniéw. Uczennica
korzysta z dwdch aparatéw stuchowych. Dokumentacja audiologiczna potwierdza obustronny niedostuch odbiorczy
stopnia umiarkowanego. Maja komunikuje sie mowa, czyta i pisze na poziomie odpowiednim do wieku, a jej ogdiny
potencjat poznawczy jest zachowany.

Po przejsciu do klasy IV nauczyciele zaczeli obserwowaé wyrazniejsza réznice miedzy tym, co Maja potrafi w spokojnej
rozmowie lub przy materiale pisemnym, a tym, co wykonuje po poleceniu przekazanym wytacznie ustnie. Trudnosci
nasility sie wraz ze zwiekszeniem liczby nauczycieli, zmianami sal, szybszym tempem lekcji, czestszymi dyskusjami i
praca grupowa. Uczennica popetnia btedy w zadaniach, ktérych tres¢ zna, czasami zaczyna inng czynnosc niz klasa, a
pod koniec dnia jest wyraznie zmeczona stuchaniem.

Powodem skierowania do poradni nie jest to, ze Maja nosi aparaty, lecz utrzymujgce sie w codziennym
funkcjonowaniu szkolnym ograniczenia w dostepie do informacji ustnej. Wptywajg one na wykonywanie polecen,
uczenie sie nowego stownictwa, udziat w dyskusji, prace grupowg, bezpieczenstwo na wychowaniu fizycznym oraz
samopoczucie uczennicy.

10.2.2. Dokumentacja audiologiczna i techniczna - co ustala PPP

W przypadku stabego styszenia dokumentacja medyczna jest niezbedna do potwierdzenia rodzaju i stopnia
uszkodzenia stuchu. Nie moze jednak zastapi¢ oceny funkcjonowania. Poradnia ustala, co dokumentacja rzeczywiscie
potwierdza, a czego nie méwi o codziennym udziale uczennicy w lekcji.

Co ustala PPP Znaczenie Sposob wykorzystania

Rodzaj i aktualnos$¢ dokumentu Czy jest to aktualna informacja od lekarza | W aktach oddzieli¢ dokument
audiologa lub otorynolaryngologa, potwierdzajacy stabe styszenie od
audiogram, wynik audiometrii stownej, dokumentéw opisujacych funkcjonowanie
opis dopasowania aparatéw, opinia i zalecenia.

surdopedagogiczna lub logopedyczna.

Rodzaj i stopien niedostuchu W przyktadzie dokumentacja wskazuje Nie przelicza¢ samodzielnie progéw ani
obustronny niedostuch odbiorczy stopnia | nie rozszerza¢ wnioskéw medycznych
umiarkowanego. poza tres¢ dokumentacji.

Sposob protezowania stuchu Maja korzysta z dwoch aparatow Ustali¢, czy urzadzenia sg uzywane w
stuchowych; dokumentacja wskazuje ich szkole, czy wystepuja awarie, jak
prawidtowe dopasowanie i potrzebe uczennica sygnalizuje problem i kto
regularnych kontroli. podejmuje dziatania.

Rozumienie mowy w ciszy i w hatasie Z dokumentacji wynika dobre rozumienie | Luke uzupetni¢ obserwacja funkcjonalna,
mowy w ciszy z bliskiej odlegtosci przy a nie zatozeniem, ze wynik w ciszy
dziatajacych aparatach; brak odpowiada warunkom lekgji.

miarodajnego wyniku odnoszacego sie do
typowego hatasu klasowego.

Zalecane technologie wspomagajace Dokumentacja wskazuje zasadnosé PPP opisuje funkcjonalny cel urzadzenia;
rozwazenia systemu mikrofonu zdalnego | decyzje techniczne i dopasowanie
kompatybilnego z aparatami. pozostaja po stronie uprawnionych

specjalistow.

Jezyk i sposéb komunikowania sie Maja komunikuje sie mowa w jezyku Nie zaktadac jednak, ze sprawna mowa
polskim; nie korzysta z PJM ani AAC. oznacza petny odbior wszystkich
wypowiedzi.
Braki lub nieaktualnos$¢ danych Stary audiogram, brak informacji o Poprosi¢ rodzica o aktualizacje
aktualnym dopasowaniu aparatéw, nagte | dokumentacji lub konsultacje medyczna;
pogorszenie albo czeste infekcje ucha rownolegle prowadzi¢ ocene funkcjonalng

moga ogranicza¢ pewnos$¢ wnioskowania. | w zakresie mozliwym do
udokumentowania.

PPP nie rozpoznaje samodzielnie rodzaju niedostuchu ani nie reguluje aparatéw stuchowych. Ocenia natomiast, jak
udokumentowane stabe styszenie i sposob protezowania przektadajg sie na aktywnosé, uczestniczenie, jezyk, wysitek
stuchowy i korzystanie ze wsparcia w srodowisku szkolnym.



10.2.3. Profil funkcjonalny przypadku

Przyktad przedstawia uczennice stabostyszaca, ktéra ma zachowany potencjat poznawczy, sprawnie komunikuje sie
mowa i dobrze korzysta z informacji pisemnej oraz wzrokowej. Jej podstawowa trudnoscia nie jest brak wiedzy ani
globalne zaburzenie jezyka. Ograniczenie pojawia sie wtedy, gdy informacja jest przekazywana wytacznie ustnie, z
wiekszej odlegtosci, w hatasie, przy odwréconej twarzy méwiacego albo w rozmowie kilku oséb jednoczesnie.

Maja dobrze radzi sobie w kontakcie jeden na jeden, w spokojnym pomieszczeniu i przy widocznej twarzy rozméwcy.
W klasie moze natomiast odbiera¢ tylko fragmenty wypowiedzi. Uzupetnia brakujace tresci z kontekstu, obserwuje
rowiesnikéw, sprawdza zapis na tablicy albo pyta kolezanke. Strategie te bywaja skuteczne, ale zwiekszajg wysitek i
mogg ukrywac skale problemu. Uczennica wyglada na samodzielng, choé¢ przez duzg cze$¢ dnia pracuje nad
odtworzeniem informacji, ktéra inni uczniowie otrzymuja bez dodatkowego wysitku.

10.2.4. Perspektywa czasowa danych

Okres Co obserwuje szkota Znaczenie dla PPP

Ostatnie pétrocze Po przejéciu do klasy IV wzrosta liczba Pozwala ocenic zwigzek miedzy zmiang
sytuacji, w ktérych Maja nie rozpoczyna organizacji nauki a nasileniem ograniczen.
zadania po poleceniu ustnym, dopytuje
réwiesnikow, traci watek dyskusji albo
jest zmeczona po kilku lekcjach.

Ostatnie 30 dni Bardzo czeste niepetne wykonanie Pokazuje aktualne nasilenie i sytuacje
polecen wieloetapowych, trudnosci w wymagajace pilnego dostosowania.
rozmowie kilku oséb, zmeczenie w drugiej
czesci dnia i problemy w hali sportowe;j.

Dane dokumentacyjne Frekwencja, notatki nauczycieli, liczba Tam, gdzie szkota ma liczby, nalezy je
sytuacji z awarig urzadzenia, podaé. W pozostatych sytuacjach
zastosowanie mikrofonu zdalnego, wyniki | wystarcza wiarygodny opis czestosci,
prac po poleceniu ustnym i pisemnym. kontekstu i skutku.

Dane od uczennicy i rodzica Maja opisuje wieksze zmeczenie po Pomaga uwzgledni¢ wysitek stuchowy,
dniach z duza liczba dyskusji; rodzic ktérego nauczyciel moze nie widzie¢
obserwuje potrzebe ciszy po powrocie ze | podczas lekgji.
szkoty.

10.2.5. Szeroki opis uczennicy

Maja przychodzi do szkoty przygotowana, ma uporzadkowane przybory i zwykle pamieta o aparatach stuchowych.
Potrafi samodzielnie powiedzieé, ze urzadzenie nie dziata prawidtowo, ale nie zawsze robi to od razu. Zdarza sie, ze
przez cze$¢ lekcji prébuje radzi¢ sobie bez zgtoszenia problemu, zwtaszcza gdy nie chce zwracac na siebie uwagi.

W spokojnej sali, podczas rozmowy z osoba siedzacg naprzeciwko, Maja rozumie wypowiedzi bardzo dobrze.
Odpowiada adekwatnie, utrzymuje temat rozmowy i potrafi szczegdtowo wyjasni¢ sposéb rozwigzania zadania. Jej
zaséb stownictwa codziennego jest dobry. Méwi wyrazZnie i jest dobrze rozumiana przez otoczenie.

Warunki zmieniaja sie, gdy nauczyciel chodzi po sali, méwi z korca klasy albo przekazuje informacje, odwracajac sie
do tablicy. Wtedy Maja widzi, ze kto$ méwi, lecz nie zawsze odbiera wszystkie stowa. Szczegélnie tatwo traci krétkie
elementy wypowiedzi: przeczenia, koncéwki gramatyczne, nazwy wtasne, nowe terminy i numery stron. Zewnetrznie
moze wygladac na skupiona. Btad ujawnia sie dopiero po rozpoczeciu zadania.

Przy poleceniu sktadajgcym sie z kilku etapéw Maja zwykle zapamietuje poczatek, natomiast drugi lub trzeci krok
odtwarza z op6znieniem albo na podstawie zachowania innych uczniéw. Gdy polecenie jest zapisane w punktach,
wykonuje zadanie poprawnie i w tempie zblizonym do klasy. Ta réznica jest powtarzalna i stanowi wazng informacje
diagnostyczna: trudnos¢ dotyczy dostepu do komunikatu, a nie rozumienia samego zadania.

Uczennica bardzo dobrze korzysta z podrecznika, schematu, mapy, ilustracji i zapisu na tablicy. W czytaniu cichym
osigga wyniki odpowiednie do wieku. Przy tekscie przeczytanym samodzielnie odpowiada trafniej niz po
jednorazowym wystuchaniu tego samego materiatu. Nie nalezy z tego wycigga¢ wniosku, ze ,woli czyta¢”. Materiat
pisemny kompensuje brakujace elementy przekazu stuchowego.



Na lekcjach przyrody i matematyki Maja radzi sobie dobrze, je$li nowe pojecia sg réwnoczesénie zapisane. Kiedy
termin zostaje tylko wypowiedziany, moze pomyli¢ podobnie brzmiace stowa albo zapamietaé ich znieksztatcong
forme. Zdarza sie, ze zna mechanizm zadania, ale uzywa btednej nazwy pojecia. Nauczyciel moze wtedy przecenié
trudnos¢ jezykowa albo uznac odpowied? za brak przygotowania.

Na jezyku obcym najwieksze obcigzenie pojawia sie podczas éwiczen odstuchowych. Maja lepiej rozpoznaje stowa,
ktore wczesniej zobaczyta w zapisie. Przy nagraniu odtwarzanym z gtos$nikow klasowych czesciej traci fragmenty,
zwlaszcza gdy tempo jest szybkie albo w tle pojawia sie muzyka. Powtdrzenie nagrania pomaga, lecz nie zawsze
usuwa bariere. Skuteczniejsze bywa potaczenie nagrania z transkrypcja, lista stéw lub wczes$niejszym
przygotowaniem stownictwa.

W rozmowie catej klasy Maja $ledzi nauczyciela, ale gubi watek, kiedy wypowiadaja sie uczniowie siedzacy za nig lub
kilka oséb reaguje jednoczes$nie. Nie zawsze wie, do czyjej wypowiedzi odnosi sie odpowiedZ nauczyciela. Czasem
zgtasza komentarz, ktéry jest merytoryczny, lecz dotyczy wczeséniejszego etapu rozmowy. Réwiesnicy odbierajg to
jako zmiane tematu, cho¢ uczennica po prostu nie ustyszata przejscia do kolejnej kwestii.

Praca grupowa jest dla niej mozliwa, ale wymaga porzadku komunikacyjnego. Gdy grupa méwi po kolei i ma
wyznaczone role, Maja uczestniczy aktywnie, zapisuje wnioski i dba o wykonanie zadania. W hatasliwej grupie, przy
naktadajacych sie wypowiedziach, zaczyna zgadywaé, co ustalono. Po kilku minutach wycofuje sie albo przejmuje role
osoby zapisujacej, poniewaz zapis daje jej pewniejszy dostep do tresci.

Na przerwach Maja rozmawia z kilkoma kolezankami. W relacji jeden na jeden radzi sobie dobrze. Trudniej
funkcjonuje w wiekszej grupie, zwtaszcza gdy rozmowa szybko zmienia temat, ktos méwi z boku albo komentarz pada
z wiekszej odlegtosci. Uczennica moze nie ustysze¢ Zartu, odpowiedzie¢ z opdzinieniem albo poprosi¢ jedng z
kolezanek o powtérzenie. Nie ma danych wskazujacych na pierwotne trudnosci spoteczne; nieporozumienia wynikaja
gtéwnie z niepetnego dostepu do wypowiedzi.

Podczas wychowania fizycznego hala ma duzy pogtos. Nauczyciel czesto przekazuje instrukcje z odlegtosci, a
uczniowie sg w ruchu. Maja moze nie zareagowac na polecenie wydane zza plecéw, nie ustysze¢ zmiany zasad
¢wiczenia albo rozpoczac¢ ruch po innych uczniach. W tej sytuacji trudno$é ma znaczenie nie tylko edukacyjne, ale
réowniez dla bezpieczenstwa.

Podobny problem wystepuje podczas apeli, wycieczek, przejs¢ korytarzem i lekcji poza budynkiem. Komunikat z
gtosnika, polecenie przekazane w ttumie albo wypowiedzZ osoby stojacej poza polem widzenia moga by¢ dostepne
jedynie czesciowo. Maja zwykle obserwuje grupe i dostosowuje sie do jej zachowania. Strategia ta zmniejsza liczbe
widocznych btedéw, ale nie gwarantuje samodzielnego rozumienia sytuacji.

W drugiej czesci dnia nauczyciele widza spadek tempa, czestsze patrzenie na kolezanki i wolniejsze rozpoczynanie
zadania. Maja sama moéwi, ze po kilku lekcjach ,wszystko brzmi podobnie” i musi bardziej sie koncentrowaé. Nie
zasypia i nie traci zainteresowania. Jest zmeczona ciggtym uzupetnianiem brakujacych fragmentéw wypowiedzi.
Krétka przerwa od intensywnego stuchania, praca z tekstem albo cicha aktywnos$¢ wyraznie poprawiajg dalsze
funkcjonowanie.

Uczennica niechetnie prosi nauczyciela o ponowne powtorzenie przy catej klasie. Obawia sie, ze inni uznaja, iz ,,znowu
nie styszata”. Czesciej pyta kolezanke, patrzy do jej zeszytu albo rozpoczyna zadanie po obserwacji grupy. Z tego
powodu nauczyciele moga nie widzie¢, ile informacji Maja traci. Wsparcie powinno rozwijaé¢ samorzecznictwo, ale
nie przerzucaé na uczennice catej odpowiedzialnosci za dostepno$é komunikacji.

Rodzice opisujg Maje jako samodzielng i obowiazkowa. W domu, gdzie panuje mniejszy hatas, rozumie polecenia i
wykonuje zadania bez wiekszych trudnosci. Po powrocie ze szkoty potrzebuje jednak kilkunastu minut ciszy. W dniach
z apelem, wycieczka lub wieksza liczba zaje¢ grupowych jest bardziej zmeczona i krécej toleruje rozmowe.

Maja ma dobrag pamie¢ wzrokowa, lubi tworzy¢ notatki, interesuje sie przyrodg i fotografia. Jest doktadna, spokojna
i chetnie pomaga w przygotowywaniu materiatow. W klasie ma dwie bliskie kolezanki. Jej mocne strony s3 realnym
zasobem: mozna je wykorzysta¢ do organizowania notatek wizualnych, pracy projektowej i budowania bezpiecznego
udziatu w grupie.

Caty obraz pokazuje wyrazna rozbiezno$¢ miedzy mozliwosciami uczennicy a wykonaniem w sytuacji ograniczonego
dostepu do mowy. Maja potrafi opanowac tresci programowe. Potrzebuje jednak warunkoéw, ktére zmniejsza liczbe
utraconych informacji, ogranicza wysitek stuchowy i pozwola jej uczestniczy¢ w dyskusjach, pracy grupowej oraz
zajeciach ruchowych na réwnych zasadach.



10.2.6. Opisy zdarzen - przyktady danych jakosciowych ze szkoty

Opis zdarzenia powinien pokazywaé warunki przekazu, zachowanie uczennicy i skutek dla zadania. Nie wystarczy
napisac ,Maja nie uwazata” albo ,nie wykonata polecenia”. Trzeba ustali¢, czy miata dostep do catego komunikatu.

Sytuacja oraz Zzrédta danych

Przebieg zdarzenia

Skutek dla funkcjonowania

Lekcja przyrody - polecenie przekazane
przy tablicy

Zrodta: notatka nauczyciela, zeszyt
uczennicy, rozmowa z Maja. Stopien
potwierdzenia: zgodnos¢ co do przebiegu
i wykonania innego zadania.

Nauczyciel, piszac na tablicy, powiedziat:
,Otworzcie podrecznik na stronie 46,
przeczytajcie drugi akapit i wypiszcie trzy
przystosowania”. Maja otworzyta strone
40 i przepisata pierwszy akapit. Po
zwréceniu uwagi powiedziata, ze ustyszata
tylko ,otworzcie podrecznik” i ,wypiszcie
trzy”.

Btad nie wynikat z braku rozumienia
tekstu. Uczennica nie odebrata
kluczowych elementéw polecenia, gdy
twarz nauczyciela byta niewidoczna.

Praca grupowa na historii

Zrodta: obserwacja nauczyciela, karta
pracy grupy, rozmowa z uczennicami.
Stopien potwierdzenia: zgodne dane o
naktadajacych sie wypowiedziach.

Cztery uczennice omawiaty podziat zadan.
Dwie méwity jednoczesnie, a jedna
siedziata za Maja. Maja zapisata
wczesniejszy podziat, nie ustyszata jego
zmiany i przygotowata inny fragment niz
grupa. Po lekcji powiedziata, ze ,,wszyscy
moéwili naraz”.

Ograniczenie udziatu w pracy grupowej
wynikato z organizacji komunikacji, nie z
braku wspotpracy. Potrzebny jest
porzadek wypowiedzi i zapis ustalen.

Wychowanie fizyczne w hali
Zrodta: obserwacja nauczyciela

Stopien potwierdzenia: bezposrednia
obserwacja.

wychowania fizycznego i rozmowa z Maja.

Nauczyciel zmienit kierunek biegu i podat
instrukcje, stojac kilkanascie metréw od
grupy. Maja pobiegta zgodnie z
wczesniejsza zasada i znalazta sie na torze
innej grupy. Zatrzymata sie dopiero po
zobaczeniu gestu nauczyciela.

Zdarzenie pokazato znaczenie odlegtosci,
pogtosu i widocznosci osoby moéwiacej.
Ma réwniez wymiar bezpieczenstwa.

Cwiczenie ze stuchu na jezyku angielskim
Zrédta: arkusz odpowiedzi, rozmowa z
nauczycielem, poréwnanie wyniku po
uzyciu transkrypcji.

Przy pierwszym odstuchu z gto$nika Maja
rozpoznata potowe informacji. Po
ponownym odtworzeniu i udostepnieniu
listy stéw poprawnie uzupetnita wiekszosé
odpowiedzi. W rozmowie indywidualnej
znata znaczenie stownictwa.

Roéznica miedzy warunkami wskazuje na
problem dostepu do sygnatu, nie na brak
znajomosci tresci.

Niesprawno$¢ aparatu w drugiej czesci
dnia

Zrédta: zgtoszenie uczennicy, informacja
rodzica, notatka wychowawcy. Stopien
potwierdzenia: urzadzenie zostato
sprawdzone po powrocie do domu.

Maja przez dwie lekcje czesciej pytata
kolezanke i popetniata btedy w
poleceniach. Dopiero pod koniec dnia
zgtosita, ze jeden aparat ,brzmi ciszej”.
Rodzic potwierdzit potrzebe wymiany
elementu eksploatacyjnego.

Szkota potrzebuje prostej procedury
reagowania na zgtoszenie problemu
technicznego i zapewnienia dostepu
zastepczego do informacji.

10.2.7. Opis obserwacyjny z ostatniego miesiagca

Trudnosc

Czestos¢ w ostatnim
miesigcu

Liczba epizodéw

Przyblizony czas

Intensywnos¢ i skutek

Niepetne wykonanie
polecenia ustnego

Bardzo czesto; w
wiekszosci dni
szkolnych.

Zwykle 1-3 sytuacje
dziennie, czesciej przy
dtugich poleceniach i
mowieniu tytem.

Od kilku minut do konca
zadania, jesli btad nie
zostanie szybko
zauwazony.

Umiarkowana do
wysokiej: rozpoczecie
niewtfasciwego zadania,
pominiecie etapu,
koniecznosé
ponownego
wyjasnienia.

Utrata watku dyskusji
klasowe;j

Czesto na lekcjach

opartych na rozmowie.

Kilka krétkich sytuacji w
ciggu dnia; wyraznie
wiecej, gdy uczniowie
méwig jednoczesnie.

Zwykle do momentu
podsumowania przez
nauczyciela lub
sprawdzenia u
kolezanki.

Umiarkowana:
odpowiedz
nieadekwatna do
aktualnego watku albo
wycofanie z udziatu.




Trudnosé

Czestos¢ w ostatnim
miesigcu

Liczba epizodow

Przyblizony czas

Intensywnos¢ i skutek

Sprawdzanie informacji
u réwiesnikow

Bardzo czesto.

Najczesciej kilka razy
dziennie.

Krétko, ale
powtarzalnie.

Niska w pojedynczej
sytuacji, wysoka tacznie:
zalezno$c¢ od kolezanki i
ukrywanie brakéw w
dostepie do
komunikacji.

Zmeczenie stuchaniem
w drugiej czesci dnia

Bardzo czesto po
czwartej lub piatej
lekcji.

Zwykle raz dziennie jako
narastajacy stan, z
kilkoma sygnatami.

Okoto kilkunastu minut
albo do konca dnia
szkolnego bez zmiany
rodzaju aktywnosci.

Umiarkowana do
wysokiej: wolniejsze
tempo, wieksza liczba
pomytek, potrzeba
ciszy.

Trudno$¢ w rozmowie
kilku os6b

Czesto podczas pracy
grupowe;j i przerw.

W wiekszosci zadan
grupowych bez zasad
kolejnosci wypowiedzi.

Od kilku minut do
wycofania z catego
zadania.

Wysoka dla
uczestnictwa
spotfecznego: utrata
ustalen, ograniczenie
roli w grupie.

Niepetny odbioér
instrukcji na WF, apelu
lub wycieczce

Powtarzajaco w duzych i
pogtosowych
przestrzeniach.

Kilka
udokumentowanych
sytuacji w ostatnim
miesigcu.

Zwykle kroétko, ale
skutek moze dotyczy¢
catej aktywnosci.

Wysoka z uwagi na
bezpieczenstwo i
samodzielnos¢.

Problem techniczny z
aparatem lub systemem
wspomagajacym

Rzadko, ale istotnie.

Jedna potwierdzona
sytuacja w ostatnim
miesigcu i kilka kroétkich
zgtoszen niepewnosci.

Od kilku minut do czasu
przywroécenia dziatania
albo zapewnienia
informacji pisemne;j.

Wysoka, jesli nie
zostanie rozpoznany;
uczennica traci dostep
do znacznej czesci
przekazu.

10.2.8. Mocne strony i sytuacje lepszego funkcjonowania

* Maja ma zachowany potencjat poznawczy i opanowuje tresci programowe, gdy ma petny dostep do polecenia.

Jest doktadna, obowigzkowa i samodzielna w organizowaniu materiatéw szkolnych.

Bardzo dobrze korzysta z tekstu, schematow, map, ilustracji i zapisu najwazniejszych informacji.

* W rozmowie jeden na jeden, przy widocznej twarzy rozmoéwcy i matym hatasie, komunikuje sie swobodnie.

wypowiedzi.

skrepowania.

Ma dobre relacje z kilkoma réwiesniczkami i potrafi wspétpracowac w matej grupie, gdy obowiazuje kolejnos¢

Potrafi opisa¢, ktére warunki utrudniajg styszenie, cho¢ potrzebuje wsparcia w zgtaszaniu problemu bez

¢ Interesuje sie przyroda i fotografia; zainteresowania mozna wykorzysta¢ w pracy projektowe;j i prezentowaniu

wiedzy.

10.2.9. Autorski profil obserwacyjny do celéw szkoleniowych dla Mai

Ponizej przedstawiono autorski profil obserwacyjny do celéow szkoleniowych dla Mai, obejmujacy 52 aktywnosci.
Nawigzanie do obszaréw KSzOF-IV-VI nie nadaje tabeli statusu oryginalnego narzedzia. Oceny 1-5 sg elementem
scenariusza autora. W rzeczywistym badaniu KSzOF stosuje sie oryginalny formularz i jego instrukcje, a wynik opisuje
odrebnie.

W autorskich profilach skala 1-5 opisuje stopien wystepowania wskazanej aktywnosci w zapisanych warunkach: 1 —
niewielki, 2 — maty, 3 — umiarkowany, 4 — duzy, 5 — bardzo duzy. Kryteria opisowe i sposéb rozstrzygania miedzy
ocenami sg w rozdziale 6. Pomoc, sprzet i dostepnos¢ opisuje sie oddzielnie; samo korzystanie z nich nie obniza
oceny. Jest to skala profilu szkoleniowego, nie kwalifikator ICF ani przelicznik orzeczniczy.



STUDIUM PRZYPADKU 4. SEABE StYSZENIE

Lp | Obszar Aktywnosc obserwowana - Kategoria | Ocena i komentarz dla Mai

autorska parafraza ICF do
analizy
tresci

1 | Uczenie siei Kieruje uwage wzrokowa na d110 5 - Mocny obszar; sprawnie korzysta z obserwacji
stosowanie nowy obiekt lub interesujace wzrokowej.
wiedzy zdarzenie

2 | Uczenie siei Rozpoznaje i interpretuje d3152 5 - Bardzo dobrze korzysta z wykreséw, map, zdjec i
stosowanie informacje przedstawione schematow.
wiedzy graficznie

3 | Uczenie siei Uwaznie odbiera wypowiedzi d115 2 - W ciszy radzi sobie dobrze; w hatasie, z odlegtosci lub
stosowanie nauczycieli, rowieénikow i przy moéwieniu tytem odbiera komunikat niepetnie.
wiedzy innych oséb

4 | Uczenie sie i Rozréznia informacje d163 5 — W dostepnym tekscie i rozmowie odroznia fakt od
stosowanie prawdziwe i zmyslone zmyslonego opisu, wskazuje sprzeczno$¢ i uzasadnia
wiedzy wybér. Nie potrzebuje dodatkowego objasniania sensu

zadania.

5 | Uczenie siei Opisuje sytuacje, uczucia i d330 4 — Opisuje uczucia i dziatania bohateréw na podstawie
stosowanie zachowania innych oséb catej odebranej tresci. Niekiedy pomija szczegét zastyszany
wiedzy z dalszej czesci sali; po uzyskaniu informacji sama

uzupetnia opis.

6 | Uczenie siei Tworzy proste historie i d330 4 - Wypowiedzi s spéjne; korzysta z bogatego materiatu
stosowanie opowiadania wzrokowego.
wiedzy

7 | Uczenie siei Uczy sie nowych czynnosci i di155 3 - Wynik spada przy instrukcji wytacznie ustnej; poprawia
stosowanie korzysta z r6znych strategii sie po pokazie i zapisie krokéw.
wiedzy uczenia sie

8 | Uczenie siei Tworzy pojecia i postuguje sie d137 3 - Nowe stownictwo przyswaja lepiej, gdy widzi zapis i
stosowanie nimi przyktad.
wiedzy

9 | Uczeniesiei Logicznie uzasadnia wiasne d163 4 - Mocny obszar w warunkach dostepnej komunikacji.
stosowanie sady
wiedzy

10 | Uczenie sie i Analizuje i interpretuje tekst d166 5 — Samodzielnie odczytuje tekst odpowiedni do klasy,
stosowanie czytany wskazuje gtéwna mysl, fakty i wniosek posredni. Czytanie
wiedzy jest sprawnym kanatem dostepu, bez potrzeby

podpowiedzi tresciowe;.

11 | Uczenie sie i Zapisuje kilkuzdaniowa d170 4 — Tworzy spbjna wypowiedZ pisemnga na podany temat.
stosowanie wypowiedz na zadany temat Sporadycznie pomija dodatkowy warunek dopowiedziany
wiedzy ustnie; po otrzymaniu petnego zapisu polecenia

samodzielnie uzupetnia tekst.

12 | Uczenie sie i Stosuje poznane algorytmy di172 4 — Poprawnie stosuje znane dziatania i rachunek
stosowanie dziatan pisemnych i strategie pamieciowy. Pojedyncze btedy pojawiajg sie po niepetnym
wiedzy rachunku pamieciowego odbiorze ustnego przyktadu; zapis zadania pozwala je

samodzielnie skorygowac.

13 | Uczenie sie i Dostrzega problemy w swoim d175 4 - Rozpoznaje problem i szuka rozwigzania.
stosowanie otoczeniu
wiedzy

14 | Uczenie sie i Podejmuje decyzje i wybiera d177 5 — Poréwnuje dostepnie przedstawione mozliwosci,
stosowanie sposrod kilku mozliwosci samodzielnie wybiera zadanie i podaje powéd. Ubytek
wiedzy stuchu nie ogranicza tej aktywnosci po zapewnieniu

informacji.
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STUDIUM PRZYPADKU 4. SEABE StYSZENIE

Lp | Obszar Aktywnosc obserwowana - Kategoria | Ocena i komentarz dla Mai
autorska parafraza ICF do
analizy
tresci
15 | Ogdlne zadania i Konczy rozpoczete zadanie d210 3 - Konczy zadanie, o ile nie rozpoczeta go na podstawie
obowiazki niepetnego polecenia.
16 | Ogdlne zadania i Wykonuje réwnoczesnie kilka d220 2 - Trudno$c rosnie, gdy jednoczes$nie ma stuchaé,
obowiazki dziatan i doprowadza je do notowac i sledzi¢ dyskusje.
konca
17 | Ogdlne zadania i Wykonuje codzienne d230 4 - Jest samodzielna i obowigzkowa.
obowigzki czynnosci odpowiednie do
wieku
18 | Ogdlne zadania i Akceptuje niezbedne zmiany d230 5 — Po otrzymaniu petnej informacji akceptuje zmiane sali
obowiazki w planie dnia lub kolejnosci zaje¢ i przechodzi do nowej czynnosci.
Nieobecnos$¢ reakcji na niestyszane zawiadomienie nie jest
oporem wobec zmiany.
19 | Ogdlne zadania i Radzi sobie ze stresem d240 3 - Zmeczenie stuchaniem zwieksza napiecie w drugiej
obowiazki zwigzanym z codziennymi czesci dnia.
zadaniami
20 | Ogolne zadania i Sygnalizuje potrzebe d240 2 - Niechetnie prosi o powtoérzenie przy catej klasie.
obowiazki wsparcia i szuka pomocy
21 | Porozumiewanie Rozumie ztozone komunikaty d310 2 - Kluczowa trudnos¢ przy hatasie, odlegtosci i
sie ustne i odpowiednio na nie wieloetapowych poleceniach.
reaguje
22 | Porozumiewanie Rozumie znaczenie d315 4 - Dobrze korzysta z gestu i wskazania jako wsparcia.
sie umownych gestéow
23 | Porozumiewanie Rozumie dostowne i d325 5 — W samodzielnie przeczytanym tekscie rozumie
sie przenos$ne znaczenia tekstéw znaczenie dostowne i typowa przenosnie oraz wyjasnia je
czytanych wiasnymi sftowami. Nie wymaga naprowadzania na sens.
24 | Porozumiewanie Wypowiada sie o biezacej d330 4 — O biezacej sytuacji wypowiada sie jasno. Sporadycznie
sie sytuacji prosi o uzupetnienie informacji, ktérej wczesniej nie
ustyszata; nastepnie formutuje petny komunikat.
25 | Porozumiewanie Relacjonuje zdarzenia d330 4 — Relacjonuje zdarzenie w kolejnosci, wskazuje
sie wykraczajace poza aktualny uczestnikéw i skutek. Niekiedy pomija wypowiedzZ osoby
kontekst stojacej za nig; po ustaleniu faktu sama dopowiada
brakujacy fragment.
26 | Porozumiewanie Przycigga uwage innych za d335 5 — Czytelnie przycigga uwage gestem i mimika, wskazuje
sie pomoca gestu i mimiki zgode oraz potrzebe powtdrzenia. Partnerzy rozpoznaja jej
sygnaty bez dodatkowego objasnienia.
27 | Porozumiewanie Pisze prosty, spojny tekst d345 5 — Samodzielnie zapisuje kilka powigzanych zdan jako
sie ztozony z kilku zdan wiadomos¢ dla innej osoby. Zachowuje temat, kolejnosc i
zrozumiato$é przekazu; nie potrzebuje gotowego tekstu.
28 | Porozumiewanie Nawiazuje i podtrzymuje d350 3 - W rozmowie jeden na jeden funkcjonuje dobrze; w
sie rozmowe oraz wymienia grupie traci fragmenty wypowiedzi.
poglady
29 | Motorykai Wykonuje precyzyjne d440 5 — Samodezielnie pisze, wycina po linii, operuje drobnymi
mobilnos¢ czynnosci rekami elementami i obstuguje przybory. W obserwowanych

zadaniach tempo i precyzja wystarczaja do ich
zakonczenia.
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STUDIUM

PRZYPADKU 4. SEABE StYSZENIE

Lp | Obszar Aktywnosc obserwowana - Kategoria | Ocena i komentarz dla Mai

autorska parafraza ICF do
analizy
tresci

30 | Motoryka i Chodzi i biega ptynnie oraz d450; 5 — Podczas WF i przerw chodzi, biega i zmienia kierunek
mobilnos¢ koordynuje ruch d4552 ptynnie. Op6zniona reakcja na niestyszalny gwizdek jest

problemem odbioru sygnatu, nie chodu ani biegu.

31 | Dbanie o siebie, Dba o higiene osobistg d510 5 — Samodzielnie myje rece, korzysta z tazienki i zmienia
samoobstuga i stroj. Rodzic potwierdza podobne wykonanie czynnosci
samodzielno$é higienicznych w domu, bez indywidualnych przypomnien.

32 | Dbanie o siebie, Podejmuje dziatania d570 4 - Dba o aparaty z pomoca rodzica; potrzebuje utrwalenia
samoobstuga i sprzyjajace wtasnemu zgtaszania problemu technicznego.
samodzielnos¢ zdrowiu

33 | Dbanie o siebie, Przestrzega zasad d570 3 - W hatasie lub przy poleceniu zza plecéw moze nie
samoobstuga i bezpieczenstwa w szkole i odebrac informacji zwiagzanej z bezpieczenstwem.
samodzielnos$¢ poza nig

34 | Dbanie o siebie, Zgtasza pogorszenie d570 3 - Zwykle zgtasza zmeczenie lub problem z aparatem
samoobstuga i samopoczucia i prosi o dopiero po pewnym czasie.
samodzielnos$¢ pomoc

35 | Zycie domowe Utrzymuje porzadek w swoim dé40 5 — Wedtug rodzica sama odktada rzeczy, sprzata wtasny

otoczeniu przy uzyciu blat i uzywa uzgodnionego sprzetu. Konczy te czynnosci
dostepnego sprzetu bez prowadzenia przez dorostego.

36 | Zycie domowe Wykonuje obowigzki dé40 5 — Realizuje uzgodnione domowe dyzury: przygotowanie

domowe odpowiednie do stotu i uporzadkowanie rzeczy. Potrafi sprawdzi¢ ich
wieku zakonczenie. Informacje o zmianie dyzuru otrzymuje w
zrozumiatej formie.

37 | Wzajemne Okazuje szacunek i zyczliwos¢ d710 5 - Mocna strona.
kontakty i zwigzki | innym osobom
miedzyludzkie

38 | Wzajemne Konstruktywnie przyjmuje d710 4 — Przyjmuje konkretna informacje zwrotnga i poprawia
kontakty i zwiazki | informacje zwrotne o sobie i prace. W gtosnej klasie czasem potrzebuje
miedzyludzkie zadaniach doprecyzowania, czego dotyczy uwaga; po jego uzyskaniu

wraca do zadania.

39 | Wzajemne Jest tolerancyjnaii d710 5 — Zaprasza rdzne osoby do wspétpracy, dzieli sie
kontakty i zwigzki | akceptujaca wobec materiatem i reaguje zyczliwie na ich propozycje. Ocene
miedzyludzkie réowiesnikow oparto na zachowaniu w kilku zadaniach, nie na samym

braku konfliktéw.

40 | Wzajemne Kontroluje emocje w d720 4 - Nieporozumienia pojawiaja sie gtéwnie po niepetnym
kontakty i zwiazki | relacjach z rowiesnikami odbiorze wypowiedzi.
miedzyludzkie

41 | Wzajemne Kontroluje zachowanie d720 5 — Przestrzega kolejnosci i respektuje granice rozméwcy.
kontakty i zwigzki | podczas kontaktow z innymi Zatrzymuje wypowiedz po odebranym sygnale; brak reakcji
miedzyludzkie na niestyszalna informacje ocenia sie w dostepie do

komunikacji.

42 | Wzajemne Uzyskuje potrzebna d730 3 - Moze potrzebowaé powtérzenia, kontaktu
kontakty i zwigzki | informacje od osoby wzrokowego i spokojnych warunkow.
miedzyludzkie nieznajomej

43 | Wzajemne Reaguje na zauwazone d730 5 — W bezpiecznych scenkach z petnym dostepem do
kontakty i zwigzki | niebezpieczenstwo w wypowiedzi rozpoznaje ryzykownga prosbe, odmawia i
miedzyludzkie kontakcie z osobg nieznajoma wskazuje znanego dorostego. Relacja rodzica potwierdza

stosowanie uzgodnionych zasad w codziennych
kontaktach.
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Lp | Obszar Aktywnosc obserwowana - Kategoria | Ocena i komentarz dla Mai
autorska parafraza ICF do
analizy
tresci
44 | Wzajemne Nawiazuje i utrzymuje d740 4 - Relacje sg dobre; potrzebuje dostepnej formy
kontakty i zwiazki | kontakty z nauczycielami i komunikatu.
miedzyludzkie pracownikami szkoty
45 | Wzajemne Nawiazuje i utrzymuje d750 3 - Dobre relacje indywidualne; wieksza grupa utrudnia
kontakty i zwiazki | kontakty z rowiesnikami $ledzenie rozmowy.
miedzyludzkie
46 | Wzajemne Utrzymuije relacje z cztonkami d760 5 — Utrzymuje regularny kontakt z bliskimi, inicjuje
kontakty i zwigzki | rodziny innymi niz rodzice rozmowy i wspdélne czynnosci. W domu rozmowcy
miedzyludzkie zapewniaja widocznosc¢ twarzy i nie méwia réwnoczesnie;
w tych warunkach kontakt jest petny.
47 | Edukacja szkolna Regularnie uczestniczy w d820 5 — W sprawdzonej ewidencji badanego okresu
zajeciach szkolnych uczestniczy regularnie w zaplanowanych zajeciach; nie
wystepujg powtarzalne spdznienia ani unikanie lekcji.
Jakos$¢ dostepu do przekazu oceniono w innych pozycjach.
48 | Edukacja szkolna Wykonuje obowigzki ds20 4 - Obowiazki realizuje dobrze przy dostepnym poleceniu.
wynikajace z roli ucznia
49 | Edukacja szkolna Buduje relacje kolezenskie i d820 3 - Wspbtpracuje przy kolejnosci wypowiedzi i zapisie
wspotpracuje w grupie ustalen.
szkolnej
50 | Edukacja szkolna Prosi nauczyciela lub inng ds20 4 — Zwykle zwraca sie do kolezanki lub nauczyciela o
osobe o pomoc w powtdrzenie albo zapis. Czasem zwleka z prosba z obawy
trudnosciach w uczeniu sie przed zwrdceniem uwagi klasy. Korzystanie z pomocy
kolezanki samo w sobie nie obniza oceny.
51 | Zyciew Inicjuje lub podejmuje d920 4 - Uczestniczy w kole fotograficznym i zajeciach
spotecznosci aktywnosci pozalekcyjne przyrodniczych.
lokalnej
52 | Zyciew Ma hobby wymagajace d920 5 - Fotografia i przyroda sa wyraznymi zasobami.
spotecznosci aktywnosci i twoérczosci
lokalnej

Whiosek jakosciowy z autorskiego profilu obserwacyjnego: najnizsze oceny koncentruja sie w odbiorze ztozonych
komunikatéw ustnych, rownoczesnym wykonywaniu czynnosci wymagajacych stuchania i notowania, proszeniu o
pomoc, rozmowie wieloosobowej oraz pracy grupowej. Nie dotycza globalnego potencjatu poznawczego, czytania,
pisania, motoryki ani podstawowych relacji spotecznych. Wynik wskazuje na konieczno$é pogtebionej oceny dostepu
do komunikacji i wptywu $rodowiska, nie stanowi samodzielnej podstawy orzeczenia.

10.2.10. Co robi PPP, jezeli KSzOF nie zostat wykonany albo jest niepetny

Niezaleznie od wykorzystanego narzedzia poradnia potrzebuje rzetelnej informacji ze szkoty; kompletny opis nie
wymaga ponownego sporzadzania go w KSzOF. W przypadku stabego styszenia dane szkolne s3 szczegblnie wazne,
poniewaz trudnosci ujawniajg sie w warunkach, ktérych gabinet nie odtwarza: w hatasie, przy zmiennej odlegtosci,
podczas dyskusji i w duzej sali. PPP nie powinna zamyka¢ oceny funkcjonowania szkolnego na podstawie samego
audiogramu.

Sytuacja Dziatanie PPP Czego PPP nie robi

Szkota przekazata petny KSzOF Nie traktuje sumy punktéw jako decyzji

orzeczeniowej.

Analizuje wyniki jako$ciowo i zestawia je z
mikroopisami zdarzen, warunkami
akustycznymi oraz dokumentacja
audiologiczna.
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Sytuacja

Dziatanie PPP

Czego PPP nie robi

KSzOF jest czesciowy

Wskazuje brakujace obszary, zwtaszcza
odbiér polecen, rozmowe wieloosobowa,
zmeczenie, WF i dziatanie sprzetu, i zada
uzupetnienia.

Nie dopisuje ocen w imieniu szkoty.

Brak KSzOF, ale szkota przekazata
rownowazny, szczegdtowy opis

Moze kontynuowaé ocene, odnotowujac
brak KSzOF i wykorzystujac opis
funkcjonalny.

Nie przedstawia alternatywnego opisu
jako oryginalnego wyniku KSzOF.

Brak KSzOF i opis og6lnikowy

Przekazuje Karte informacji funkcjonalnej
szkoty dla PPP i okresla konkretne dane
do uzupetnienia.

Nie uznaje stwierdzen ,nie uwaza” lub
»stabo styszy” za wystarczajacy opis
funkcjonowania.

Szkota nie uzupetnia materiatu

Dokumentuje proby pozyskania danych i
ogranicza wnioskowanie; nie formutuje
kategorycznych wnioskéw o sytuacjach
szkolnych, ktérych nie udokumentowano.

Nie zastepuje danych szkolnych
domystami ani wynikiem badania w
cichym gabinecie.

10.2.11. Kompletnos$¢ dokumentacji szkolnej przekazywanej do PPP

Kategoria danych

Zakres

Znaczenie

Dane niezbedne

Powdd skierowania; opis odbioru polecen
w ciszy i hatasie; rozmowa wieloosobowa;
praca grupowa; WF i duze przestrzenie;
liczba, czestos¢ i skutki trudnosci;
dziatanie dotychczasowych dostosowan;
sposob korzystania z aparatow i
ewentualnego mikrofonu zdalnego.
Aktualna WOPFU jest wymagana w
odniesieniu do ucznia objetego
ksztatceniem specjalnym (§ 7 ust. 6 pkt 4);
dla ucznia objetego zajeciami
rewalidacyjno-wychowawczymi wtasciwa
jest aktualna okresowa ocena
funkcjonowania (§ 7 ust. 6 pkt 5).

Bez nich PPP nie powinna formutowac¢
daleko idgcych wnioskéw o
funkcjonowaniu w szkole.

Dane uzupetniajace

Wyniki KSzOF, jezeli narzedzie
zastosowano, mikroopisy zdarzen,
przyktady prac po instrukcji ustnej i
pisemnej, notatki z obserwacji, dane od
kilku nauczycieli, informacje o zmeczeniu
w ciagu dnia.

Pozwalajg odréznic incydent od
powtarzalnego mechanizmu i ocenié
rézne warunki.

Dane pomocnicze

Zainteresowania, aktywno$¢ pozaszkolna,
relacje rowiesnicze, strategie domowe,
dodatkowe materiaty od specjalistow.

Pomagaja projektowac wsparcie, ale
same nie rozstrzygaja sprawy.

Prosba o uzupetnienie nie powinna brzmie¢ ,prosimy o petniejszg opinie”

. PPP powinna wskaza¢, jakich danych

potrzebuje: kiedy uczennica nie wykonuje polecenia, z jakiej odlegtosci méwit nauczyciel, jaki byt hatas, czy twarz
mowigcego byta widoczna, czy informacje zapisano i jak zmienito sie wykonanie po zapewnieniu dostepu.

10.2.12. Dziatania szkoty przed skierowaniem do PPP

Dziatanie

Zakres

Efekt

Zmiana miejsca w klasie

Maja siedziata w pierwszym rzedzie, ale
miejsce nie zawsze zapewniato
widoczno$¢é wszystkich nauczycieli i
uczniéw podczas dyskusji.

Czesciowa poprawa; samo ,pierwsze
miejsce” nie rozwigzato problemu
rozmowy wieloosobowej.
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Dziatanie

Zakres

Efekt

Powtarzanie polecen

Niektdrzy nauczyciele powtarzali
komunikat gtosniej.

Ograniczona skutecznos$¢. Skuteczniejsze
byto przeformutowanie i zapisanie
kluczowych informaciji.

Zapisywanie polecen

Czes¢ nauczycieli zapisywata zadania w
punktach na tablicy.

WyraZna poprawa poprawnosci i tempa
rozpoczecia pracy.

Wsparcie kolezanki

Maja mogta sprawdzi¢ polecenie u
wybranej kolezanki.

Pomagato dorazZnie, ale zwiekszato
zalezno$c¢ i ukrywato brak dostepnosci
komunikatu nauczyciela.

Mikrofon zdalny

Urzadzenie byto uzywane na wybranych
lekcjach, bez jednolitej procedury
przekazywania miedzy nauczycielami.

Dobra skutecznos¢ przy prawidtowym
uzyciu; brak ciggtosci obnizat korzysé.

Materiaty filmowe

Czesc filméw miata napisy, czes¢ byta
odtwarzana bez napiséw i bez
streszczenia.

Napisy zwiekszaty rozumienie; bez nich
Maja tracita informacje, zwtaszcza przy
muzyce w tle.

Kontakt z rodzicem

Kontakt podejmowano gtéwnie po
btedach lub problemach technicznych.

Potrzebna planowa wymiana informacji o
dziataniu sprzetu, zmeczeniu i

skutecznych strategiach.

10.3. Etap Il. PPP

Zadaniem poradni jest potgczenie danych audiologicznych z oceng funkcjonalna. Nie wystarczy stwierdzi¢, ze
uczennica ma niedostuch i korzysta z aparatéw. Trzeba ustali¢, jakie informacje odbiera w réznych warunkach, jak
kompensuje braki, jaki koszt ponosi w postaci wysitku stuchowego oraz ktére bariery mozna usunac przez organizacje
Srodowiska.

10.3.1. Czesc A. Dane podstawowe uczennicy i powdd skierowania do PPP

Maja K., 10 lat, klasa IV szkoty podstawowej ogéIinodostepnej. Powdd skierowania: powtarzalne trudnosci w odbiorze
ztozonych komunikatow ustnych, pracy w hatasie i rozmowie wieloosobowej, narastajace zmeczenie w drugiej czesci
dnia oraz rozbiezno$¢ miedzy wiedzg uczennicy a wykonaniem zadan po instrukcji wytacznie ustnej. Dokumentacja
potwierdza obustronny niedostuch odbiorczy stopnia umiarkowanego i korzystanie z dwéch aparatéw stuchowych.

W czesci A nie wpisuje sie jeszcze wniosku orzeczeniowego. Nalezy zapisaé, dlaczego dotychczasowe dostosowania
sg niewystarczajace i jakie pytania wymagaja odpowiedzi: czy trudno$¢ wynika z dostepu do mowy, jezyka, uwagi,
pamieci, zmeczenia, dziatania urzadzen czy ich wzajemnego oddziatywania.

10.3.2. Cze$é B. Zrédta danych i informacja o dokumentacji medycznej

e Dokumentacja audiologiczna i laryngologiczna: rozpoznanie, aktualno$¢ badan, sposéb protezowania, wyniki
rozumienia mowy oraz zalecenia techniczne.

Dane ze szkoty: KSzOF lub réwnowazny opis, mikroopisy sytuacji, warunki akustyczne, poréwnanie wykonania
po instrukcji ustnej i pisemnej, dziatania szkoty i ich skutecznosé.

Dane od rodzica: historia rozwoju stuchowego i jezykowego, kontrole aparatéw, strategie domowe, zmeczenie
po szkole, sytuacje pogorszenia styszenia.

Dane od uczennicy: subiektywny opis styszenia w klasie, strategie kompensacyjne, gotowo$¢ do proszenia o
powtorzenie, sygnaty zmeczenia i preferowany sposoéb wsparcia.

Obserwacja PPP: rozmowa w ciszy i przy kontrolowanym zaktdceniu, reakcja na zmiane odlegtosci, odbiér
polecenia z widoczng i niewidoczna twarza, korzystanie z zapisu.

Badanie psychologiczne: profil poznawczy z ograniczeniem zaleznosci wyniku od przekazu stuchowego; uwaga,
pamieé robocza i tempo przetwarzania interpretowane w kontekscie dostepu do komunikatu.

Badanie pedagogiczne: czytanie, pisanie, matematyka i wykonywanie instrukcji w warunkach dostepnych oraz
przy przekazie wytacznie ustnym.



e Badanie jezykowe lub surdopedagogiczne: rozumienie wypowiedzi, stownictwo, fonologiczne réznicowanie
mowy, rozumienie nowego stownictwa, samorzecznictwo i strategie komunikacyjne.

PPP powinna zapisa¢ nie tylko nazwe zastosowanego narzedzia, lecz takze warunki jego uzycia. Wynik uzyskany po
ustnym poleceniu w warunkach ograniczonego dostepu nie moze by¢ automatycznie interpretowany jako deficyt
poznawczy albo jezykowy.

10.3.3. Postepowanie przy rozbieznych Zzrédtach danych

Rodzic moze méwi¢, ze Maja ,styszy bardzo dobrze w aparatach”, poniewaz w domu rozmawia swobodnie.
Nauczyciel moze oceniaé, ze uczennica jest nieuwazna, poniewaz nie wykonuje czesci polecen. Maja moze natomiast
powiedzie¢, ze styszy glos, lecz nie wszystkie stowa. Te informacje nie musza sie wykluczaé, bo dotycza réznych
warunkow.

PPP poréwnuje sytuacje: cisza i hatas, bliska i dalsza odlegtos¢, jedna i kilka os6b méwigcych, twarz widoczna i
niewidoczna, instrukcja ustna i ustno-pisemna. Rozbieznos¢ staje sie wtedy informacjg o wptywie srodowiska, a nie
powodem do arbitralnego wyboru jednej relacji.

10.3.4. Przyktad sytuacji trudniejszej: niepetna dokumentacja audiologiczna i ogélny opis szkoty

Szkota przesyta zdanie: ,Maja ma aparaty, ale czesto nie uwaza, nie odpowiada na pytania i prosi kolezanke o pomoc”.
Rodzic dotacza audiogram sprzed trzech lat, bez aktualnego opisu aparatéw. Brakuje danych o hatasie, odlegtosci,
kierunku moéwienia, dziataniu sprzetu, pracy grupowej i zmeczeniu.

W takiej sytuacji PPP nie powinna uznaé, ze ma wystarczajacy obraz. Przekazuje szkole Karte informacji funkcjonalne;j,
prosi rodzica o aktualng dokumentacje audiologiczna i ustala warunki wtasnej obserwacji. Moze rozpocza¢ badania,
ale nie zamyka wniosku dotyczacego stabego styszenia i potrzeb technicznych bez potwierdzenia aktualnego stanu
oraz bez rzetelnych danych o funkcjonowaniu w szkole.

10.3.5. Zachowane mozliwosci i granice wnioskowania

® Maja dobrze czyta i pisze, korzysta z materiatu wzrokowego oraz logicznie wyjasnia rozwigzanie dostepnego
zadania. Te mozliwosci trzeba uwzglednié przy ocenie jej potencjatu do uczenia sie.

Maja samodzielnie porusza sie po szkole i wykonuje czynnosci ruchowe potrzebne w opisanych aktywnosciach.

® Maja rozumie wypowiedzi w jezyku polskim w dostepnych warunkach rozmowy. Trudnosci nasilaja sie przy
ograniczonym odbiorze mowy i nowym stownictwie; te dwa Zrédta trudnoéci nalezy rozrézniac.

* Maja pracuje wytrwale, gdy ma dostep do petnego polecenia. Jej zaangazowanie nalezy oceniaé po zapewnieniu
dostepnosci komunikatu.

® Maja utrzymuje dobre relacje z kilkoma réwiesniczkami i swobodnie rozmawia w spokojnym kontakcie
indywidualnym. Przy nieporozumieniach grupowych trzeba sprawdzi¢, czy odebrata catg wypowiedz.

® Ocena réwnowagi i funkcji przedsionkowych wymaga odrebnych danych. Nie przedtozono dotyczacej ich
dokumentacji, a sam niedostuch nie wystarcza do wnioskowania o zaburzeniach w tych obszarach.

e Dziatajgce aparaty zwiekszajg dostep do mowy. Ich korzys$¢ i pozostajace bariery ocenia sie w konkretnych
sytuacjach szkolnych, w tym w hatasie i z wiekszej odlegtosci.

10.3.6. Jak odrézni¢ dokumentacje diagnostyczna, zapis do orzeczenia i plan wdrozenia

Warstwa Co zawiera Czego unikac

Dokumentacja diagnostyczna Aktualna dokumentacja audiologiczna, Interpretacji wyniku poznawczego bez
opis urzadzen, wyniki badan, poréwnanie | uwzglednienia dostepnosci komunikatu.
warunkow, kody ICF, Zzrédta danych i
hipotezy robocze.

Orzeczenie Syntetyczny opis wptywu stabego Surowych wynikéw, kodéw ICF,
styszenia na uczenie sie, komunikacje, nieuzasadnionych parametrow
zmeczenie i uczestnictwo oraz konkretne | technicznych i ogélnika ,,dostosowac
potrzeby. warunki”.
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Warstwa

Co zawiera

Czego unikac

Plan wdrozenia

Spos6b komunikacji, miejsce, technologia,
zasady dyskusji, dziatania na WF,
procedura awarii, przerwy stuchowe i
monitoring.

Przerzucania catej odpowiedzialnosci na
uczennice, rodzica albo PPP.

10.3.7. Czesc¢ C. Ograniczenia w aktywnosci i uczestniczeniu

Ograniczenie w
aktywnosci i
uczestniczeniu

Co widzimy u Mai

Mozliwe funkcje ciata

Czynniki sSrodowiskowe

Mechanizm
funkcjonalny

Stuchanie i odbioér
komunikatéw ustnych

Niepetny odbiér
wieloetapowych
polecen, wypowiedzi z
odlegtosci oraz mowy w
hatasie.

Funkcje stuchowe;
uwaga stuchowa;
pamiec robocza dla
materiatu werbalnego.

Hatas, pogtos,
odlegtosé¢, niewidoczna
twarz, brak zapisu.

Utrata fragmentu
sygnatu zwieksza
obcigzenie uwagi i
prowadzi do btedu
mimo rozumienia
zadania.

Rozmowa i dyskusja

Gubienie watku przy
kilku osobach
modwiacych naraz,
opdznione wtaczanie sie
do rozmowy.

Funkcje stuchowe i
jezykowe w zakresie
odbioru mowy; funkcje
uwagi.

Brak kolejnosci
wypowiedzi, osoby
méwiace z boku lub zza
plecow.

Uczennica nie ma
petnego dostepu do
kolejnych wypowiedzi i
uzupetnia tresc z
kontekstu.

Uczenie sie nowego
stownictwa

Pomytki w nowych
nazwach i pojeciach
przekazanych tylko
ustnie.

Funkcje stuchowe;
funkcje jezykowe;
pamie¢ stuchowo-
werbalna.

Brak zapisu terminu,
szybkie tempo, brak
powtérzenia w zdaniu.

Niepetny wzorzec
stuchowy utrudnia
zapisanie i utrwalenie
nowego stowa.

Wykonywanie wielu
czynnosci

Trudno$¢ w
jednoczesnym
stuchaniu, notowaniu i
Sledzeniu prezentacji.

Uwaga, pamiec¢ robocza,
wysitek stuchowy.

Szybka lekcja, brak
materiatu przed
zajeciami, méwienie
podczas pisania.

Zasoby poznawcze s3
Zuzywane na
odtwarzanie
komunikatu, pozostaje
mniej mozliwosci na
notowanie i analize.

Praca grupowa

Utrata ustalen i
ograniczenie roli w
hatasliwej grupie.

Funkcje stuchowe,
uwaga, funkcje
emocjonalne zwigzane z
gotowoscig do
proszenia o
powtorzenie.

Naktadajace sie
wypowiedzi, brak rél i
zapisu ustalen.

Bariera komunikacyjna
ogranicza uczestnictwo
mimo kompetencji
spotfecznych i
poznawczych.

Udziat w WF, apelach i
wycieczkach

Niepetny odbior
polecen w duzej
przestrzeni i z wiekszej
odlegtosci.

Funkcje stuchowe.

Pogtos, ruch, komunikat
zza plecoéw, brak
sygnatu wzrokowego.

Ograniczenie moze
wptywac na
bezpieczenstwo i
samodzielnos¢.

Wytrwatos$é w ciagu
dnia

Spadek tempa i wieksza
liczba btedéw po kilku
godzinach stuchania.

Funkcje energii i
napedu; uwaga; funkcje
emocjonalne.

Dtugotrwate stuchanie
bez wsparcia pisemnego
i przerw, duzy hatas.

Wysitek potrzebny do
odbioru mowy prowadzi
do funkcjonalnego
zmeczenia i
ograniczenia udziatu.
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Kwalifikatory aktywnosci i uczestniczenia — od opisu do konkretnego wyniku

Kategoria

Co i w jakich warunkach
oceniono

Obserwacja uzasadniajaca
ocene

Wynik i odréznienie od sasiednich
poziomow

d310 — Odbieranie
wiadomosci
ustnych

Zwykta lekcja z aparatami
stuchowymi; gtos z
dystansu, hatas i
wypowiedzi kilku oséb. Nie
utozsamia sie z rozmowa w
ciszy.

Czesto traci fragmenty potrzebne
do zrozumienia catej instrukcji.
Sama znajomos¢ stoéw nie
odtwarza opuszczonego
warunku. Bez powtérzenia lub
zapisu wiele ztozonych polecen
nie staje sie dostepnych, mimo
prawidtowego dziatania
aparatow.

d310.3 — znaczne ograniczenie w
opisanych warunkach lekcji. Maja styszy
cze$¢ stow, ale traci warunki konieczne
do odtworzenia wielu ztozonych
polecen; znajomos¢ stownictwa nie
uzupetnia brakujacej tresci. Taki skutek
przemawia za 3 zamiast 2. Odbioér
prostych i blizszych wypowiedzi jest
zachowany, dlatego nie przyjeto 4.
Wynik nie dotyczy rozmowy w ciszy i nie
jest oceng dziatania aparatu.

d350 — Rozmowa

Rozmowa szkolna przy
zmiennych warunkach
akustycznych; takze
rozmowa w parze i krétkiej
grupie.

Samodzielnie inicjuje i
podtrzymuje kontakt w parze. W
grupie gubi zmiane watku,
potrzebuje powtdrzenia i spdznia
sie z odpowiedzia, ale po
uporzadkowaniu kolejnosci
wnosi wiasne tresci.

d350.2 — umiarkowane ograniczenie.
Nie 1: potrzebne sg powtarzane korekty
dostepu do rozmowy. Nie 3: znaczna
cze$¢ wymiany przebiega samodzielnie
w realnie wystepujacych,
spokojniejszych kontaktach.

d220 —
Podejmowanie
wielu zadan

Jednoczesny odbiér
wypowiedzi, $ledzenie
prezentacji i notowanie,
przy dotychczasowym
sposobie pracy klasy.

Gdy notuje, traci dostep do
twarzy méwiacego; gdy stucha,
nie zapisuje waznego fragmentu.
Cata sekwencje czesto odtwarza
pdzniej z pomocy, zamiast
wykonac jg na biezaco.

d220.3 — znaczne ograniczenie
réwnoczesnego stuchania, sledzenia
prezentacji i notowania. Podczas zapisu
Maja traci dostep do twarzy
nauczyciela, a podczas stuchania
opuszcza wazne elementy notatki; petng
sekwencje odtwarza dopiero pézniej z
pomoca. To uzasadnia 3 zamiast 2.
Sprawne wykonanie poszczegblnych
czynnosci i poprawa po ich rozdzieleniu
przemawiajg przeciw 4. Zalecenie
dotyczy organizacji pracy, nie obnizenia
wymagan poznawczych.

d166 — Czytanie

Dostepny tekst
odpowiedni do klasy i
zrozumiate polecenie.

Sama odczytuje, interpretuje i
wyszukuje informacje; nie
potrzebuje pomocy w
rozumieniu wiekszosci tekstu ani
powtarzania ze wzgledu na stuch.

d166.0 — brak istotnego ograniczenia.
Nie 1: nie wykazano utrudnienia
czytania w tych warunkach. Wynik jest
zasobem dla instrukcji pisemnych, nie
przeliczeniem oceny styszenia.

d240 — Radzenie
sobie ze stresem

Sytuacja niepetnego
odbioru i koniecznos¢
zgtoszenia trudnosci przed
grupa.

Potrafi poprosi¢, jednak czasem
zwleka i prébuje dziatac z
niepetnym poleceniem.
Potrzebuje uzgodnionego
sposobu sygnalizowania
problemu bez publicznego
ttumaczenia sie. Wspierajacy
kontakt przywraca dziatanie.

d240.2 — umiarkowane ograniczenie.
Nie 1: stres wptywa na zgtoszenie
potrzeby i wykonanie istotnej czesci
zadan. Nie 3: uczennica korzysta z
dostepnych strategii i odzyskuje udziat.
Nie jest to automatycznie zaburzenie
b1521.

d820 — Edukacja
szkolna

Realizacja roli uczennicy w
obecnych warunkach
szkoty, nie tylko
frekwencja.

Jest obecna regularnie,
przygotowuje prace i uczy sie
skutecznie przy dostepie. Czesc¢
aktywnosci ustnych, WF i zadan
grupowych wymaga powtarzanej
pomocy oraz organizacyjnego
uzupetnienia dostepu.

d820.2 — umiarkowane ograniczenie.
Nie 1: problemy powtarzajg sie w kilku
waznych formach edukacji. Nie 3: duza
cze$¢ nauki i obowigzkow jest
wykonywana samodzielnie. Dobra
frekwencja nie oznacza petnego
uczestnictwa.

10.3.8. Czes¢ D. Funkcje ciata i czynniki sSrodowiskowe

Opis funkcji ciata musi wynikaé z dokumentacji i badania. PPP nie interpretuje samodzielnie struktur ucha ani nie
zastepuje audiologa. Moze natomiast oceni¢ funkcjonalne skutki stabego styszenia i sposéb, w jaki wptywajg one na
uwage, pamieé, jezyk i energie w sytuacji szkolnej.



10.3.8.1. Funkcje ciata i obszary funkcjonalne

Kategoria i zakres

Zrédta i warunki oceny

Ustalenia pozwalajace ocenic¢

Kwalifikator i uzasadnienie wyboru

b2300 —
Wykrywanie
dzwiekow

Lekarz/audiolog: aktualne
badanie stuchu w opisanych
warunkach bez
wzmocnienia. Ocene
odbioru mowy z aparatami
przedstawiono oddzielnie w
aktywnosciach.

W badaniu opisanym w tym
przypadku stabsze sygnaty
pozostaja niewykryte, natomiast
sygnaty o wiekszym natezeniu sg
odbierane w badanym zakresie. Nie
jest to brak wykrywania dzwiekow;
problem dotyczy wyraznie
podwyzszonego progu odbioru.

8 — nasilenie problemu
nieokreslone; b2300.8. Podwyzszony
prég odbioru jest opisany, lecz bez
zakresu bodzcéw i petnej
interpretacji badania nie mozna
rzetelnie wybrac 2 albo 3.
Wykrywanie silniejszego dzwieku
samo nie rozstrzyga nasilenia.
Kwalifikator ustala sie na podstawie
danych specjalistycznych, bez
automatycznego przeliczania dB.

b1400 — Trwatosé
uwagi

Psycholog: zrozumiata,
dostepna praca wzrokowa
oraz ustna po sprawdzeniu
odbioru; obserwacja kilku
odcinkéw zadania.

W warunkach petnego odbioru
utrzymuje cel przez potrzebny czas
i samodzielnie wraca po naturalnej
krotkiej przerwie. Nie wymaga
indywidualnych przypomnien.
Gubienie niestyszanego
komunikatu nie jest dowodem
utraty uwagi.

0 — brak istotnego problemu w
ocenionym zakresie; b1400.0. Przy
petnym odbiorze tresci Maja
utrzymuje cel i samodzielnie wraca
po kroétkiej przerwie, bez
indywidualnych przypomnien. To
uzasadnia 0 zamiast 1. Meczacy
odbiér mowy i pézniejsze
wyczerpanie opisano odrebnie.

b1440 — Pamiec
krotkotrwata

Psycholog: odtworzenie
materiatu po sprawdzeniu
petnego odbioru;
poréwnanie polecenia
przeczytanego i
ustyszanego w ciszy.

Po prawidtowym odebraniu
zapamietuje kolejnos¢ i
wykorzystuje jg w zadaniu; nie
potrzebuje powtorzen
wynikajacych z utraty $ladu
pamieciowego. Pominiecia dotycza
przede wszystkim fragmentoéw,
ktérych wczesniej nie ustyszata.

0 — brak istotnego problemu;
b1440.0. Po sprawdzeniu, ze Maja
odebrata catg informacje,
zapamietuje kolejnosc i wykorzystuje
ja bez powtdrzen wynikajacych z
zapominania. Ten pozytywny wynik,
a nie sam brak skarg, uzasadnia 0
zamiast 1. Pominiecia elementéw
wczesniej nieustyszanych nie
potwierdzaja zaburzenia pamieci.

b167 — Funkcje
jezykowe

Logopeda/psycholog:
dostepne komunikaty,
znaczenie stéw i budowanie
wypowiedzi; odréznienie od
samego ustyszenia stowa.

Rozumie i tworzy codzienne oraz
szkolne zdania. Przy czesci rzadziej
spotykanych poje¢ potrzebuje
krotkiego objasnienia znaczenia
nawet po poprawnym ustyszeniu
lub przeczytaniu. Nastepnie uzywa
pojecia w nowym zdaniu.

Kwalifikatora b167 nie ustalono. Opis
nie pokazuje, czy reakcja wykracza
poza typowga zmiennos$¢ dla wieku,
rodzaju zadania i warunkéw. Nie
wystarcza do przypisania problemu 1
ani do potwierdzenia 0. Obserwacje
zachowuje sie w opisie i uzupetnia o
punkt odniesienia; nie oznacza sie
automatycznie jako zaburzenia.

b1300 — Poziom
energii

Psycholog: samoopis, dane
szkoty i rodzica,
poréwnanie pory dnia; bez
rozpoznawania choroby na
podstawie zmeczenia.

Po kilku lekcjach wymagajacych
intensywnego odbioru mowy
odczuwa wyrazne wyczerpanie i
potrzebuje przerwy, aby utrzymac
tempo. Po odpoczynku lub zmianie
kanatu informacji wraca do
znacznej czesci zadan.

2 — umiarkowany problem; b1300.2.
Po kilku lekcjach intensywnego
odbioru mowy wyczerpanie wymaga
przerwy lub zmiany kanatu
informacji, a nie tylko niewielkiego
zwolnienia — stad 2 zamiast 1. Po tej
zmianie Maja wraca do znacznej
czesci pracy, co przemawia przeciw
3. Ocenia sie wyczerpanie opisane w
scenariuszu, nie motywacje
uczennicy.

b1521 — Regulacja
emocji

Psycholog: rozmowa i
obserwacja w dostepnym
kontakcie, analiza reakcji na
nieporozumienie; trudnosé
zgtaszania potrzeb oceniona
tez w aktywnosci.

Odczuwa skrepowanie przy
kolejnych prosbach, ale potrafi
nazwac emocje, przyjac
wyjasnienie i wréci¢ do rozmowy.
Nie stwierdzono utraty kontroli,
dtugiej dezorganizacji lub potrzeby
regulowania jej emocji przez
dorostego.

0 — brak istotnego problemu
regulacji; b1521.0. Nie 1: nie
wykazano zaburzenia regulacji, mimo
realnej trudnosci w proszeniu o
dostep. Wsparcie samorzecznictwa
pozostaje zasadne na podstawie
d240/d820 i warunkéw
Srodowiskowych.




STUDIUM PRZYPADKU 4. SEABE StYSZENIE

Struktury ciata zwigzane ze styszeniem opisuje sie wytgcznie w zakresie wynikajagcym z dokumentacji medycznej. PPP
nie powinna dopisywac rozpoznania anatomicznego ani wnioskowaé o strukturach na podstawie zachowania

uczennicy.

10.3.8.2. Czynniki srodowiskowe jako bariery i utatwienia

Czynnik srodowiskowy

Bariera

Utatwienie

Zrédto danych

Konsekwencja dla
zalecen

Dzwiek i warunki

Hatas, pogtos i odgtosy

Ograniczenie hatasu,

Obserwacje szkoty i

Uwzgledni¢ akustyke

niewtasciwe uzycie
ograniczaja dostep.

zdalnego, jezeli zostat
zalecony.

akustyczne (e250) przesuwanych krzeset spokojniejsze miejsce, uczennicy. jako warunek dostepu,
maskuja mowe. zasady rozmowy, nie jako wygode.
mniejsze grupy.
Produkty i technologie Niesprawny aparat, Dziatajace aparaty i Dokumentacja Ustali¢ procedure uzycia
do komunikowania sie brak mikrofonu prawidtowo uzywany techniczna, rodzic, i awarii bez regulowania
(e125) zdalnego albo system mikrofonu obserwacja. urzadzen przez osoby

nieuprawnione.

Produkty i technologie
edukacyjne (e130)

Film bez napisow, brak
zapisu polecenia i
nowego stownictwa.

Napisy, transkrypcja,
prezentacja, lista
krokéw, materiaty przed
lekcja.

Prace uczennicy i
obserwacja lekgji.

Zapewnic rownolegty
kanat wzrokowy dla
kluczowych tresci.

Swiatto (€240)

Twarz nauczyciela w

cieniu lub pod $wiatto
utrudnia korzystanie z
informacji wzrokowej.

Dobre o$wietlenie
twarzy méwiagcego i
widocznos¢ ust.

Obserwacja sal.

Ustawienie miejsca
dobiera¢ do warunkow,
nie automatycznie
»pierwsza tawka”.

Najblizsza rodzina
(e310)

Brak planowej wymiany
informacji utrudnia
reagowanie na awarie i
zmeczenie.

Rodzina zna urzadzenia,
wspiera
samorzecznictwo i
przekazuje informacje o
kontrolach.

Rozmowa z rodzicem.

Ustali¢ prosty kanat
kontaktu, bez
przerzucania
obowigzkéw szkoty na
rodzica.

Rowiesnicy (e325)

Mowienie kilku os6b
naraz i wypowiedzi zza
plecow ograniczaja
udziat.

Zasada jednej osoby
mowiacej, powtarzanie
ustalen, Swiadoma
organizacja grupy.

Obserwacja pracy
grupowe;.

Pracowac z catg klasg
nad dostepnoscia
komunikacji.

Osoby sprawujace

Méwienie tytem, z

Zwrdcenie uwagi

Obserwacja i dane

Ujednolici¢ standard

zdrowia i inni specjalisci
(e355, e360)

informacji moze
prowadzi¢ do
nieadekwatnego uzycia
technologii.

rodzica, wspotpraca z
audiologiem,
protetykiem stuchu,
logopeda lub
surdopedagogiem.

konsultacje.

funkcje wiadzy - odlegtosci, szybkie uczennicy, widoczna nauczycieli. komunikacji wszystkich
nauczyciele (e330) tempo i sprawdzanie twarz, naturalne tempo, nauczycieli.
pytaniem ,czy przeformutowanie i
styszatas?”. sprawdzenie
rozumienia.
Specjalisci ochrony Brak wymiany Celowa, za zgoda Dokumentacja i Kazda wspotpraca

powinna mie¢ okreslony
cel i zakres.

Ustugi, systemy i
polityka edukacji (e585)

Brak procedur na WF,
wycieczce, apelu i
podczas awarii sprzetu.

Szkolne procedury
dostepnej komunikacji,
bezpieczenstwa i
monitorowania.

Dokumentacja szkoty.

Whpisac procedury do
IPET i uzgodnic¢
odpowiedzialnosci.
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Kwalifikatory srodowiska — rzeczywisty wptyw w opisanej sytuacji

Czynnik i zakres

Co podlega ocenie

Zaobserwowany wptyw

Kwalifikator i uzasadnienie

komunikacji: aparaty

zgodnie z zaleceniami
specjalisty.

niedostepny zgodnie z
dokumentacja. Pozostaja trudnosci
w hatasie i z dystansu; nie odstawia
sie aparatu dla celéw szkolnej
proby.

€250 — Dzwiek Bariera przy hatasie, Mowa staje sie czeSciowo €250.3 — znaczna bariera. Nie 2:
pogtosie i naktadaniu niedostepna mimo aparatow. W tracona jest zasadnicza tres¢ wielu
wypowiedzi. ciszy przy zblizonej tresci odbior komunikatéw. Nie 4: czes¢

jest wyraznie lepszy; sprawdzono, wypowiedzi nadal jest odbierana. Nie
czy problem nie wynikat z jest to wynik pomiaru decybeli w
nieznanych stéw. klasie.

el1251 — Utatwienie rzeczywiscie Aparaty zapewniajg dostep do e1251+3 — znaczne utatwienie. Nie

Wspomagajace uzywane; prawidtowe wielu rozmoéw z bliska, ktérych +2: technologia jest zasadniczym

produkty do dziatanie potwierdzone sygnat bez wzmocnienia bytby warunkiem wielu zwyktych

kontaktow. Nie +4: nie zapewnia
petnego dostepu w waznych
sytuacjach szkolnych.

€130 — Zapis
polecenia i
stownictwa

Utatwienie w odbiorze
konkretnego polecenia i
samodzielnym wykonaniu
zadania o tej samej tresci,
po udostepnieniu
kompletnego zapisu.

Po otrzymaniu kompletnego zapisu
Maja samodzielnie rozpoczyna i
poprawnie wykonuje zadanie o tej
samej tresci. Zapis nie zapewnia
jednak dostepu do wszystkich
biezacych wypowiedzi
réwiesnikow.

€130+4 — catkowite utatwienie w
odbiorze tego polecenia i wykonaniu
tego zadania: kompletny zapis
przywraca samodzielne, poprawne
wykonanie. Nie +3: w tym zakresie
nie opisano pozostajacej istotnej
trudnosci. Ocena nie obejmuje
biezacych rozméw na lekgji.

€330 — Nauczyciel
méwiacy tytem lub z
dystansu

Bariera w konkretnym
sposobie przekazywania
tresci.

Gdy twarz nie jest widoczna,
trudniej uzupetnia odbiér mowy.
Po zwréceniu sie do uczennicy i
podaniu komunikatu przed
notowaniem odbiera wiecej
informacji.

€330.8 — bariera o nieokreslonym
nasileniu. Sposéb méwienia utrudnia
odbidr, ale opis nie rozstrzyga, jaka
cze$¢ komunikatu pozostaje
dostepna, gdy nauczyciel méwi tytem
lub z dystansu. Do wyboru 2 albo 3
potrzebne jest poréwnanie w tym
samym zakresie.

€325 — Kolezanka
przekazujaca
utracone ustalenie

Utatwienie w ciggu
ocenianego dnia: dorazna
dostepnosc¢ informacji od
kolezanki, bez
zastepowania
odpowiedzialnosci
nauczyciela.

Kolezanka powtarza ustalenie lub
wskazuje zapis, co umozliwia
wejscie w zadanie. Nie jest stale
dostepna i nie powinna by¢
jedynym Zrédtem komunikatow.

e€325+2 — umiarkowane utatwienie.
Nie +1: pomoc czesto przywraca
konkretny udziat. Nie +3: nie jest
wystarczajaca ani trwata w catym
dniu. Systemowe zapewnienie
dostepu pozostaje zadaniem szkoty.

10.3.8.3. Roznica miedzy wykonaniem w srodowisku szkolnym a mozliwosciami w warunkach
dostepnych

W ocenie Mai szczegblnie wazne jest porownanie wykonania tego samego rodzaju zadania w réznych warunkach.
Wystarczy uporzadkowana préba, ktéra pokaze, czy usuniecie bariery zmienia rezultat; nie musi to by¢ eksperyment
laboratoryjny.

Zadanie Warunek mniej dostepny Warunek dostepny Interpretacja

Jednorazowo ustnie,
nauczyciel przy tablicy, hatas w
klasie.

Polecenie trzyetapowe Polecenie powtérzone twarza
do uczennicy i zapisane w

punktach.

Poprawa wykonania wskazuje
na bariere dostepu do
komunikatu, nie na brak
rozumienia zadania.

Termin tylko wypowiedziany w
toku lekgji.

Nowe stownictwo Termin zapisany,
wypowiedziany i uzyty w

przyktadzie.

Lepsze zapamietanie po
wsparciu wielokanatowym.

Cztery osoby moéwig
jednoczesnie, brak zapisu
ustalen.

Praca grupowa Kolejno$¢ wypowiedzi, jasne

role, krotka notatka z ustalen.

Wzrost udziatu uczennicy
wynika ze zmiany srodowiska
komunikacyjnego.




Zadanie Warunek mniej dostepny Warunek dostepny Interpretacja

Sprawdzian wiedzy Polecenia wytacznie odczytane | Polecenia w arkuszu, Wynik bardziej trafnie
na gtos. mozliwo$¢ doprecyzowania odzwierciedla wiedze, a nie
bez podpowiedzi zdolno$¢ odbioru mowy w
merytoryczne;j. danym momencie.

10.3.9. Czesc¢ E. Synteza mechanizmu funkcjonowania

Maja ma zachowany potencjat poznawczy, witasciwe dla wieku podstawowe kompetencje jezykowe i dobre
umiejetnosci szkolne. Ograniczenia ujawniajg sie wtedy, gdy udziat w edukacji zalezy od jednorazowego odbioru
mowy w niekorzystnych warunkach. Hatas, pogtos, odlegto$¢, niewidoczna twarz, szybkie tempo, naktadajace sie
wypowiedzi i brak zapisu powodujg utrate fragmentéw informacji.

Niepetny sygnat uruchamia dalszy cigg trudnosci. Uczennica zuzywa wiecej uwagi na odtwarzanie komunikatu, ma
mniej zasobéw na notowanie i analize, czesciej sprawdza polecenie u kolezanki, wolniej rozpoczyna zadanie, a po
kilku godzinach jest zmeczona stuchaniem. W pracy grupowej nie zawsze zna aktualne ustalenia. Na WF i w duzych
przestrzeniach ograniczenie moze wptywac na bezpieczenstwo.

Gdy nauczyciel zwraca uwage uczennicy przed rozpoczeciem wypowiedzi, stoi w widocznym miejscu, moéwi
naturalnie, przekazuje kluczowe informacje takze pisemnie, porzadkuje rozmowe grupy i prawidtowo uzywa
technologii wspomagajacej, wykonanie Mai wyraznie sie poprawia. Mechanizm trudnosci lezy wiec w interakgji
funkcji stuchowych z wymaganiami i warunkami srodowiska, a nie w braku wiedzy ani w braku motywacji.

10.3.10. Analiza réznicujaca przed sformutowaniem wniosku orzeczeniowego

Réznicowanie Co przemawia za mechanizmem w Co wymaga dalszego sprawdzenia
przypadku Mai

Ograniczony dostep do mowy a trudnosci | Trudno$c¢ nasila sie w hatasie, przy Jezeli problemy utrzymuija sie jednakowo
uwagowe dystansie i niewidocznej twarzy, a takze przy materiale wzrokowym i w ciszy,
zmniejsza po zapisie lub poprawie trzeba rozwazy¢ dodatkowa ocene uwagi.
warunkow.
Stabe styszenie a zaburzenie jezykowe Maja rozumie tekst czytany i wypowiada | Globalne trudnosci jezykowe bytyby
sie adekwatnie; problemy dotycza widoczne réwniez w czytaniu, pisaniu i
nowych lub niepetnie odebranych stow. rozmowie w dostepnych warunkach.
Stabe styszenie a specyficzne trudnosci w | Btedy zmniejszajg sie po zapewnieniu Utrwalone btedy czytania, pisania lub
uczeniu sie petnego polecenia i zapisu. matematyki mimo dostepnej instrukcji

wymagaja odrebnej diagnostyki.

Stabe styszenie a brak motywacji Uczennica podejmuje zadanie i konczy je, | Brak motywacji nie wyjasnia powtarzalnej
gdy rozumie polecenie. zaleznosci od hatasu i sposobu przekazu.

Staty niedostuch a przejsciowe Dokumentacja potwierdza utrwalony Nagte pogorszenie wymaga sprawdzenia

pogorszenie niedostuch, ale nagta zmiana sprzetu i konsultacji medycznej, nie
funkcjonowania moze wynikac z awarii, wyltacznie zmiany metod nauczania.

infekcji lub niewtasciwego dopasowania.

Samo rozpoznanie a potrzeba specjalnej Rozpoznanie jest udokumentowane, a Jezeli proste, biezagce dostosowania

organizacji nauki ograniczenia sg powtarzalne i wymagaja catkowicie usuwaja trudnos¢ i nie ma
systemowych dostosowan istotnego ograniczenia uczestnictwa,
komunikacyjnych, technicznych i zakres wsparcia moze byc¢ inny.

organizacyjnych.

10.3.11. Czesc F. Whnioski dla orzeczenia i planu wsparcia

Whiosek PPP: obraz funkcjonowania Mai uzasadnia potrzebe specjalnej organizacji nauki i metod pracy ze wzgledu
na stabe styszenie. Wniosek wynika z aktualnej dokumentacji audiologicznej oraz z oceny funkcjonalnej pokazujacej
powtarzalne ograniczenia w odbiorze mowy, rozmowie wieloosobowej, uczeniu sie nowego stownictwa, pracy
grupowej, funkcjonowaniu w hatasliwych przestrzeniach i utrzymaniu efektywnosci przez caty dzieh szkolny.



Plan wsparcia powinien zmniejszy¢ bariery komunikacyjne, zapewni¢ wielokanatowy dostep do kluczowych
informacji, uporzadkowaé uzycie technologii wspomagajacej, zabezpieczyé bezpieczenstwo na WF i poza klasa,
ograniczy¢ zmeczenie stuchaniem oraz rozwingé samodzielne zgtaszanie potrzeb bez przerzucania na uczennice
odpowiedzialnosci za dostepnosé lekcji.

10.4. Etap lll. Przyktadowe zapisy do orzeczenia o potrzebie ksztatcenia specjalnego

Dalej wykorzystano nazwy rubryk wzoru orzeczenia. Przed zastosowaniem w praktyce trzeba sprawdzic ich zgodnos$¢
z obowiagzujgcym formularzem. W tresci orzeczenia nie wpisuje sie kodéw ICF, petnych tabel KSzOF ani surowych
wynikéw badan.

10.4.1. Orzeczenie o potrzebie ksztatcenia specjalnego
Przyktadowy zapis rozstrzygniecia:

Zespot orzekajacy orzeka o potrzebie ksztatcenia specjalnego Mai K., uczennicy klasy IV szkoty podstawowej, na okres
Il etapu edukacyjnego, ze wzgledu na stabe styszenie.

W opisie funkcjonowania Mai uzywa sie okreslenia ,uczennica stabostyszaca”. W przyktadowym rozstrzygnieciu
stosuje sie nazwe kategorii ,stabe styszenie”, zgodnie z rubryka wzoru orzeczenia.

10.4.2. Diagnoza
Zespot orzekajacy okresla diagnoze funkcjonowania dziecka lub ucznia:

1) przyczyny wystepujacych trudnosci w uczeniu sie lub funkcjonowaniu psychospotecznym dziecka lub ucznia, z
uwzglednieniem wptywu wystepujacych w srodowisku nauczania i wychowania barier utrudniajacych jego funkcjonowanie:
Whpisujemy tutaj funkcjonalny wptyw stabego styszenia, a nie tylko nazwe rozpoznania. Nalezy opisa¢ warunki, w
ktorych uczennica traci dostep do informacji, skutki dla uczenia sie i uczestnictwa oraz bariery Srodowiskowe. Nie
wpisujemy kodoéw ICF, petnego audiogramu ani technicznych parametréw urzadzen, ktérych zespédt nie musi
interpretowac.

Wersja petna do akt sprawy:

U Mai wystepuje obustronny niedostuch odbiorczy stopnia umiarkowanego. Uczennica korzysta z dwéch aparatéow
stuchowych i komunikuje sie mowa w jezyku polskim. Przy dziatajacych urzadzeniach, w ciszy, z bliskiej odlegtosci i
przy widocznej twarzy rozméwcy rozumie wypowiedzi dobrze. Dostep do mowy pogarsza sie jednak w hatasie i
pogtosie, przy wiekszej odlegtosci, wypowiedzi zza plecéw, mowieniu kilku oséb jednoczesnie oraz przy diugich,
wieloetapowych komunikatach.

Ograniczenia ujawniajg sie przede wszystkim w odbiorze polecen ustnych, rozmowie klasowej, pracy grupowej,
uczeniu sie nowego stownictwa, éwiczeniach ze stuchu, funkcjonowaniu w hali sportowej, na apelu i podczas
wycieczek. Uczennica moze rozpoczaé¢ niewtasciwe zadanie, poming¢ etap, straci¢ zmiane ustalen grupy albo
zareagowaé z opd6znieniem na polecenie zwiazane z bezpieczenstwem. Nie wynika to z globalnie obnizonych
mozliwosci poznawczych ani braku motywacji.

Wysitek potrzebny do ciaggtego uzupetniania brakujagcych elementéw komunikatu prowadzi do zmeczenia
stuchaniem, szczegélnie w drugiej czesci dnia. Maja wtedy pracuje wolniej, czesciej sprawdza polecenia u
rowiesnikdéw i popetnia wiecej btedéw. Niechetnie prosi o kolejne powtorzenie przy catej klasie, co moze maskowac
skale trudnosci.

Bariery $rodowiskowe stanowig: hatas i pogtos, méwienie przez nauczyciela tytem lub z duzej odlegtosci, brak
widocznosci twarzy, szybkie tempo, naktadajace sie wypowiedzi, brak zapisu kluczowych informacji, filmy bez
napiséw, nieuporzadkowane uzycie mikrofonu zdalnego oraz brak procedury reagowania na awarie aparatu.
Utatwieniami sa: naturalna, wyrazna mowa przy widocznej twarzy, zapis polecen i nowego stownictwa, zasada jednej
osoby méwiacej, prawidtowo uzywane urzadzenia wspomagajace, spokojniejsze warunki i krétkie przerwy od
intensywnego stuchania.

Wersja syntetyczna do orzeczenia:

Maja ma obustronny niedostuch odbiorczy stopnia umiarkowanego i korzysta z dwéch aparatéw stuchowych. Jej
mozliwosci poznawcze i podstawowe kompetencje jezykowe sg zachowane, jednak dostep do wypowiedzi ustnych
jest ograniczony w hatasie i pogtosie, z wiekszej odlegtosci, przy niewidocznej twarzy moéwigcego oraz podczas



rozmowy kilku oséb. Trudnos$¢ prowadzi do niepetnego wykonania polecen, utraty watku dyskusji, ograniczenia
udziatu w pracy grupowej i narastajgcego zmeczenia stuchaniem. Funkcjonowanie poprawia sie po zapewnieniu
widocznosci osoby méwigcej, zapisu kluczowych informacji, porzadku wypowiedzi, wtasciwego uzycia technologii
wspomagajacej oraz mozliwosci krétkiego odpoczynku od intensywnego stuchania.

Wynik oceny funkcjonowania Co trafia do tej rubryki orzeczenia

Odbiér mowy Whptyw hatasu, odlegtosci, pogtosu, kierunku méwienia i
dziatania urzadzen na rozumienie komunikatu.

Uczenie sie Skutki niepetnego odbioru polecen i nowego stownictwa dla
rozpoczecia, wykonania i zapamietania zadania.

Rozmowa i praca grupowa Trudno$¢ w $ledzeniu kilku méwcoéw oraz potrzebe porzadku
wypowiedzi i zapisu ustalen.

Zmeczenie stuchaniem Spadek efektywnosci w drugiej czesci dnia i potrzebe zmiany
kanatu informacji lub krétkiej przerwy.

Bezpieczenstwo Odbior polecen na WF, wycieczce, apelu i w sytuacji alarmowe;j.

Czynniki srodowiskowe Akustyka, widoczno$c¢ twarzy, sposdb komunikacji, technologie i
organizacja szkoty.

2) mocne strony i uzdolnienia dziecka lub ucznia:

Maja ma zachowany potencjat poznawczy, dobrze czyta i pisze, sprawnie korzysta z materiatu wzrokowego oraz
logicznie wyjasnia sposéb rozwigzania zadania. Jest doktadna, obowigzkowa i samodzielna. W spokojnej rozmowie
jeden na jeden komunikuje sie swobodnie. Ma dobre relacje z kilkoma réwiesniczkami, interesuje sie przyrodg i
fotografia, a jej mocne strony moga by¢ wykorzystane w projektach, notatkach wizualnych i pracy zespotowej o jasno
okreslonych rolach.

Mocna strona Jak wykorzystac ja w zaleceniach

Dobre rozumienie tekstu i materiatu wzrokowego Zapisywac kluczowe polecenia, stownictwo i ustalenia; stosowac
schematy i napisy.

Potencjat poznawczy Nie obniza¢ wymagan automatycznie; poprawiac dostep do
informacji i warunki prezentowania wiedzy.

Doktadno$c¢ i samodzielnosé Powierza¢ odpowiedzialne role, lecz nie wykorzystywaé
uczennicy wytacznie jako osoby zapisujacej z powodu bariery
komunikacyjne;j.

Relacje indywidualne Budowac stopniowo udziat w matych grupach, z zasada
kolejnosci wypowiedzi.

Zainteresowania Wykorzystywac przyrode i fotografie do projektow i prezentacji
w dostepnej formie.

3) indywidualne potrzeby rozwojowe i edukacyjne oraz mozliwosci psychofizyczne dziecka lub ucznia wynikajace z jego
trudnosci, mocnych stron i uzdolnien:

Maja potrzebuje specjalnej organizacji nauki i metod pracy, ktéra zapewni dostep do informacji ustnej, zmniejszy
wysitek stuchowy i pozwoli bezpiecznie uczestniczy¢é w lekcjach, pracy grupowej, wychowaniu fizycznym oraz
aktywnosciach poza klasa. Wsparcie nie powinno polegaé na automatycznym upraszczaniu treséci, lecz na
zapewnieniu réwnowaznego dostepu do polecenia, nowego stownictwa i wypowiedzi innych oséb.

Potrzeba uczennicy Z czego wynika Konsekwencja dla szkoty
Dostepny komunikat ustny Pogorszenie odbioru w hatasie, z dystansu | Zwréci¢ uwage uczennicy, mowic twarza
i bez widocznej twarzy. do klasy, naturalnym tempem, nie
krzyczec i nie méwic podczas odwrocenia
do tablicy.
Wsparcie pisemne i wzrokowe Niepetny odbior szczegbtéw i nowego Zapisywac polecenia, terminy, strony,
stfownictwa. terminy prac i najwazniejsze wnioski.




Potrzeba uczennicy Z czego wynika Konsekwencja dla szkoty

Porzadek rozmowy Utrata watku przy kilku méwcach. Jedna osoba moéwi naraz, nauczyciel
wskazuje moéwce i podsumowuje
wypowiedzi z dalszej czesci sali.

Technologia wspomagajaca Odlegtos¢ i hatas zmniejszaja korzysc z Stosowac system mikrofonu zdalnego,
aparatow. jezeli jest zalecony i kompatybilny;
okresli¢ procedure uzycia.

Ograniczenie zmeczenia Dtugotrwaty wysitek stuchowy obniza Przeplatac¢ kanaty, zapewnic krétkie
efektywnos¢. przerwy, nie kumulowac¢ kluczowych
éwiczen stuchowych bez wsparcia.

Bezpieczenstwo Ryzyko niepetnego odbioru polecen w hali | taczyé sygnat stuchowy z widocznym
i przestrzeni otwarte;j. gestem, sprawdzac odbiér instrukgji i
ustali¢ osobe odpowiedzialng w sytuacji
alarmowe;j.
Samorzecznictwo Niechec do proszenia o powtorzenie. Uczy¢ krotkich komunikatow: ,,prosze

powtodrzyc”, ,prosze zapisac”, ,nie stysze
z tej odlegtosci”, bez stygmatyzacji.

10.4.3. Zalecenia

Komentarz szkoleniowy. Zapewnic dostep do komunikatu ustnego przez widoczng twarz méwiqcego, zapis kluczowych informaciji,
porzgdek wypowiedzi, ograniczenie hatasu i wykorzystanie technologii wytgcznie po wtasciwym doborze przez uprawnionych
specjalistow. Wykorzystywac mocny kanat wzrokowy, czytanie, doktadnosc, pamiec wzrokowq, zainteresowania przyrodnicze i
fotograficzne oraz dobre relacje w matej grupie. Podane dalej czestotliwosci dziatan i terminy robocze sq przyktadowe; terminy
prawne i obowiqgzki zwigzane z bezpieczeristwem obowiqzujq bez zmian. W realnej sprawie zespodt dobiera rozwigzania
organizacyjne do potrzeb uczennicy, tresci orzeczenia, warunkdw szkoty i zalecen specjalistow prowadzqgcych.

I. Zespot orzekajacy zaleca warunki i formy wsparcia umozliwiajace realizacje indywidualnych potrzeb rozwojowych i
edukacyjnych oraz mozliwosci psychofizycznych dziecka lub ucznia, uwzgledniajace:

1) realizacje wymagan edukacyjnych wynikajacych z programéw wychowania przedszkolnego lub programéw nauczania, w
tym zapewnienie niezbednego w procesie ksztatcenia sprzetu specjalistycznego i Srodkéw dydaktycznych;

2) rozwijanie mocnych stron i uzdolnien dziecka lub ucznia;

3) poprawe funkcjonowania dziecka lub ucznia i wzmacnianie jego uczestnictwa w Zyciu przedszkola, innej formy
wychowania przedszkolnego, szkoty lub osrodka, o ktérym mowa w art. 2 pkt 7 ustawy z dnia 14 grudnia 2016 r. - Prawo
oswiatowe

- w ramach:

1) dziatan podczas biezacej pracy z dzieckiem lub uczniem, w tym organizowanej we wspotpracy z rodzicami:

Przed rozpoczeciem wypowiedzi nauczyciel powinien zwréci¢ uwage Mai, znajdowaé sie w polu widzenia i méwié
naturalnym tempem. Nie nalezy krzycze¢ ani przesadnie artykutowac. Jezeli uczennica nie zrozumiata komunikatu,
skuteczniejsze jest jego przeformutowanie i zapisanie niz wielokrotne powtarzanie tego samego gtosnie;j.

Kluczowe polecenia, nowe pojecia, numery stron, terminy i wnioski nalezy zapisywaé. Po poleceniu nauczyciel
sprawdza rozumienie pytaniem o dziatanie, np. ,,co zrobisz najpierw?”, zamiast pytania ,czy styszatas?”. W rozmowie
klasowej obowiazuje zasada jednej osoby méwiacej; wypowiedzi ucznidéw z dalszej czesci sali powinny by¢ krétko
powtérzone lub podsumowane.

Miejsce w klasie nalezy ustalaé elastycznie. Powinno zapewniaé¢ widoczno$é twarzy nauczyciela i rowiesnikéw,

ogranicza¢ hatas tfa i umozliwiaé¢ korzystanie z mikrofonu zdalnego. ,Pierwsza tawka” nie jest celem samym w sobie.
W niektérych uktadach korzystniejsze moze by¢ miejsce z dobrym widokiem na cata klase.

Zalecenie w biezacej Powiazany problem Przyktadowa Realizator Wskaznik efektu

pracy czestotliwosc

Zwrbcenie uwagi, Niepetny odbiér Przy kazdym istotnym Wszyscy nauczyciele. Mniej btedow

widoczna twarz i wypowiedzi z dystansu | komunikacie. wynikajacych z

naturalna mowa lub bez informacji pominiecia czesci
wzrokowe;j. polecenia.




informacji

nowego stownictwa.

poleceniach
wieloetapowych i

przedmiotowi.

Zalecenie w biezacej Powiazany problem Przyktadowa Realizator Wskaznik efektu
pracy czestotliwosc
Zapis kluczowych Utrata szczegdtow i Na kazdej lekcji przy Nauczyciele Uczennica czesciej

rozpoczyna wiasciwe
zadanie bez pomocy

nowych tresciach. rowiesnika.
Zasada jednej osoby Trudno$¢ w rozmowie Podczas dyskusji i pracy | Nauczyciele i Wiekszy udziat Mai i
mowiacej wieloosobowe;j. grupowe;. wychowawca. mniej utraconych
ustalen.

Mikrofon zdalny, jesli
zalecony

Pogorszenie odbioru
przez odlegtosé i hatas.

Na lekcjach
wymagajacych
intensywnego stuchania
oraz w duzych
przestrzeniach, zgodnie
z instrukcja.

Nauczyciele po
przeszkoleniu;
koordynator sprzetu.

Lepszy odbior polecen i
mniejsze zmeczenie.

Krotka przerwa od
intensywnego stuchania

Zmeczenie w drugiej
czesci dnia.

Doraznie po sygnale
uczennicy lub
obserwowanym spadku
efektywnosci.

Nauczyciele, pedagog.

Szybszy powrét do
zadania i mniej btedéw
po przerwie.

Planowa wymiana
informacji z rodzicem

Potrzeba danych o
aparatach, kontrolach i
zmeczeniu.

Krétko co 2-4 tygodnie
oraz po istotnej awarii
lub zmianie zalecen.

Wychowawca lub
koordynator.

Spéjne reagowanie i
szybsze rozwigzywanie
probleméw

technicznych.

2) zintegrowanych dziatan nauczycieli i specjalistow:

Zespot uczacy powinien ustali¢ wspdlny standard dostepnej komunikacji: sposéb przekazywania polecen, zasady
dyskusji, uzycie mikrofonu zdalnego, procedure w razie problemu z aparatem, organizacje filméw i nagran oraz
zasady bezpieczenstwa na WF i podczas wycieczek. Ustalenia muszg obowigzywac wszystkich nauczycieli, poniewaz
zmiana osoby prowadzacej nie powinna oznaczac utraty dostepnosci.

Pedagog specjalny, surdopedagog lub inny witasciwy specjalista powinien wspiera¢ nauczycieli w ustalaniu, czy
problem dotyczy dostepu do komunikatu, czy innego mechanizmu. W tym przyktadzie pierwsza analize 3-5
wskaznikow mozna zaplanowaé po okoto 6-8 tygodniach; termin nalezy dostosowaé do nasilenia trudnosci i tempa
wdrozenia.

3) pomocy psychologiczno-pedagogicznej, ze wskazaniem zalecanych form tej pomocy udzielanej dziecku lub
uczniowi oraz, w zaleznosci od potrzeb, jego rodzicom, przez przedszkole, inng forme wychowania przedszkolnego,
szkote, osrodek, placowke lub poradnie:

Zaleca sie indywidualne porady i konsultacje z psychologiem, dotyczace obawy przed zwracaniem uwagi klasy,
reagowania na trudne sytuacje komunikacyjne i zachowania poczucia wptywu, takze przy problemie z aparatem
stuchowym. Jezeli rozpoznane potrzeby emocjonalne wymagajg systematycznej pracy, nalezy zaplanowac inne
zajecia o charakterze terapeutycznym, prowadzone indywidualnie przez psychologa. Ich cele ustala sie z udziatem
Mai; samo rozpoznanie niedostuchu nie jest podstawg do przypisania jej niskiej samooceny. Rodzicom zaleca sie
porady i konsultacje w zakresie wspierania samodzielnosci.

Zajecia logopedyczne zaleca sie po potwierdzeniu konkretnych trudnosci jezykowych lub komunikacyjnych
wymagajacych takiej pomocy. Ich cele nalezy odrézni¢ od strategii kompensacyjnych rozwijanych w rewalidacji
surdopedagogicznej. Zakres, czestotliwos¢ i sposdéb oceny efektow kazdej formy wsparcia ustala sie wedtug
rozpoznanych potrzeb. Dostepna komunikacja na lekcjach pozostaje zadaniem wszystkich nauczycieli.

4) odpowiednio zajec¢ socjoterapeutycznych, resocjalizacyjnych lub rewalidacyjnych, ze wskazaniem rodzaju i formy
zajec rewalidacyjnych w przypadku dziecka lub ucznia niepetnosprawnego:

Zaleca sie indywidualne zajecia rewalidacyjne o charakterze surdopedagogicznym, rozwijajagce odbiér mowy w
dostepnych warunkach, strategie kompensacyjne, rozpoznawanie zmeczenia stuchowego, zgtaszanie potrzeb
komunikacyjnych i bezpieczne korzystanie z pomocy komunikacyjnych. Nastepnie ¢wiczone strategie stosuje sie w



rozmowie z partnerem i w klasie. Efekt ocenia sie przez dostep do polecenia, samodzielne zgtoszenie potrzeby i
utrzymanie udziatu przy mniejszym obcigzeniu stuchowym. Parametry aparatéw dobiera uprawniony specjalista.

Zajecia nie zastepuja dostepnej lekcji. Ich zadaniem jest zwiekszenie samodzielnosci Mai, a nie ¢wiczenie jej tak, aby
kompensowata kazdg bariere tworzong przez srodowisko szkoty. Zakres i czestotliwos¢ nalezy powigzac z wynikami
oceny surdopedagogicznej i jezykowe;j.

5) jezeli zachodzi potrzeba:

a) zapewnienia wsparcia dziecka lub ucznia przez nauczyciela posiadajacego kwalifikacje z zakresu pedagogiki
specjalnej, zatrudnionego w celu wspoétorganizowania ksztatcenia specjalnego, specjalistow lub innych oséb (nalezy
okresli¢ zakres tego wsparcia):

Potrzeba wsparcia nauczyciela wspoétorganizujagcego nie wynika automatycznie z faktu noszenia aparatow
stuchowych. Jezeli jest uzasadniona funkcjonowaniem Mai, zakres powinien obejmowaé: koordynowanie
dostepnosci komunikacyjnej, przygotowanie materiatébw wzrokowych, wsparcie nauczycieli w uzyciu technologii,
organizacje pracy grupowej, obserwacje zmeczenia i bezpieczenstwa oraz stopniowe rozwijanie samodzielnosci. Nie
powinien polegac na statym powtarzaniu kazdej wypowiedzi do ucha uczennicy ani na wyreczaniu jej w pracy.

W szkole ogdlnodostepnej dodatkowe zatrudnienie w tym przypadku wymaga zgody organu prowadzqcego (§ 7 ust. 3
rozporzqdzenia MEN z 9 sierpnia 2017 r. w sprawie warunkéw organizowania ksztatcenia specjalnego; t.j. Dz.U. z 2020 r. poz.
1309). Mozna zatrudnic nauczyciela z kwalifikacjami z pedagogiki specjalnej w celu wspdtorganizowania ksztatcenia, specjaliste
lub pomoc nauczyciela. Zakres zadari musi odpowiadac kwalifikacjom i stanowisku; pomoc nauczyciela nie zastepuje
nauczyciela ani specjalisty. Zgoda na zatrudnienie nie warunkuje obowiqgzku zapewnienia uczniowi dostepnej nauki i realizacji
zalecen orzeczenia.

b) realizacji wybranych zaje¢ wychowania przedszkolnego lub zaje¢ edukacyjnych indywidualnie z dzieckiem lub
uczniem lub w grupie liczacej do 5 dzieci lub ucznidow - w przypadku dziecka lub ucznia napotykajacego na trudnosci
w funkcjonowaniu wspdlnie z oddziatem przedszkolnym lub szkolnym (nalezy okresli¢ sposob realizacji tych zajec):

Na podstawie opisanego materiatu nie wskazuje sie obecnie konkretnych zaje¢ edukacyjnych Mai do realizacji
indywidualnie lub w grupie do 5 uczniéw poza oddziatem. Zaleca sie udziat z klasg przy opisanych dostosowaniach.
Przerwa regulacyjna, trening komunikacji, nauka obstugi pomocy lub zajecia terapeutyczne nie sg same w sobie taka
forma organizacji zaje¢ edukacyjnych. Jezeli dalsza WOPFU wykaze te potrzebe, nalezy nazwac zajecia, sposéb ich
realizacji, zakres, cel i kryteria przeglagdu w IPET.

6) wspotpracy przedszkola, szkoty lub osrodka, o ktérym mowa w art. 2 pkt 7 ustawy z dnia 14 grudnia 2016 r. -
Prawo o$wiatowe, do ktérych uczeszcza dziecko lub uczen, z podmiotami dziatajgcymi w srodowisku lokalnym na
rzecz dziecka i rodziny, w szczegblnosci w zakresie ochrony zdrowia, pomocy spotecznej i resocjalizacji nieletnich:

Za zgod3 rodzica szkota powinna wspoétpracowac z PPP, poradniag audiologiczng lub laryngologiczna, protetykiem
stuchu, logopeds i surdopedagogiem w zakresie istotnym dla edukacji. Wspétpraca ma mieé¢ konkretny cel:
aktualizacja zalecen, prawidtowe uzycie urzadzen, wyjasnienie zmian w funkcjonowaniu, dobér strategii jezykowych
lub przygotowanie szkoty do zmiany sposobu protezowania. PPP wspiera merytorycznie, lecz nie odpowiada za serwis
urzadzen ani biezacy organizacje szkoty.

7) przygotowanie Srodowiska szkoty, osrodka lub placéwki, o ktérych mowa w art. 2 pkt 7 i 8 ustawy z dnia 14 grudnia
2016 r. - Prawo o$wiatowe, na przyjecie ucznia po leczeniu lub terapii do spotecznosci:

W biezagcym przyktadzie rubryka nie dotyczy powrotu po leczeniu lub terapii. Jezeli w przysztosci Maja wréci po
zabiegu, zmianie sposobu protezowania lub okresie intensywnej rehabilitacji, szkota powinna - za zgoda rodzica -
uzgodni¢ z prowadzacymi specjalistami zasady korzystania z urzadzen, bezpieczenstwa, obcigzenia stuchowego,
stopniowego powrotu do zajec i informowania nauczycieli oraz klasy.

Il. Zespot orzekajacy okresla wszystkie mozliwe formy ksztatcenia specjalnego, poczynajac od najkorzystniejszej dla
dziecka lub ucznia, sposréd form wskazanych w § 16 ust. 2 pkt 4 rozporzadzenia Ministra Edukacji z dnia 2 marca 2026
r. w sprawie orzeczen i opinii wydawanych przez zespoty orzekajace dziatajace w publicznych poradniach
psychologiczno-pedagogicznych (Dz.U. z 2026 r. poz. 428):

Najkorzystniejszg forma dla Mai jest ksztatcenie w szkole ogoélnodostepnej, w oddziale ogélnodostepnym, przy
zapewnieniu dostepnosci komunikacyjnej, wtasciwego wykorzystania technologii wspomagajacych, dziatan
surdopedagogicznych i monitorowania zmeczenia. Uczennica ma potencjat do realizacji podstawy programowej i
dobre relacje rowiesnicze. Gtéwnym celem jest usuniecie barier w zwyktym srodowisku szkolnym.



Kolejne mozliwe formy: 2) szkota integracyjna lub oddziat integracyjny w szkole ogdlnodostepnej; 3) szkota specjalna
lub oddziat specjalny odpowiednie do potrzeb ucznia. W scenariuszu nie stwierdzono przestanek form osrodkowych
okreslonych w § 16 ust. 2 pkt 4 lit. c-g. Kolejno$¢ wynika z funkcjonowania, nie z samego rozpoznania ani brakéw

kadrowych szkoty.

lll. Zespot orzekajacy okresla zalecane sposoby oceny efektow dziatan podjetych przez przedszkole, inng forme
wychowania przedszkolnego, szkote lub osrodek, o ktérym mowa w art. 2 pkt 7 ustawy z dnia 14 grudnia 2016 r. -
Prawo oswiatowe, w celu realizacji zalecen, o ktérych mowa w czesci l i ll:

Wskaznik

Stan wyjsciowy

Oczekiwana zmiana

Zrédto danych

Rozpoczecie zadania po
poleceniu

Czeste bfedy po instrukcji
wylacznie ustnej.

Wiecej zadan rozpoczetych
prawidtowo po zapisie i
sprawdzeniu rozumienia.

Krotka obserwacja nauczycieli,
prace uczennicy.

Udziat w dyskusji

Utrata watku przy
wypowiedziach kilku oséb.

Czestszy adekwatny udziat po
wprowadzeniu kolejnosci i
podsumowan.

Obserwacja lekgji.

Praca grupowa

Utrata ustalen i zalezno$¢ od
jednej kolezanki.

Samodzielne korzystanie z
zapisu ustalen i wiekszy udziat
w roli grupowe;j.

Karta pracy grupowej.

Zmeczenie stuchaniem

Spadek tempa i wieksza liczba
btedéw w drugiej czesci dnia.

Wczesniejsze zgtaszanie
zmeczenia, krétszy czas
powrotu po przerwie i mniej
pomytek.

Samoopis, obserwacja, krétki
rejestr.

Korzystanie z technologii

Nieregularne uzycie mikrofonu
zdalnego i brak jasnej
procedury.

Prawidtowe uzycie na
ustalonych lekcjach, szybkie
reagowanie na awarie.

Karta uzycia sprzetu,
zgtoszenia.

Bezpieczenstwo na WF i
wycieczkach

Kilka sytuacji niepetnego
odbioru instrukcji.

Potwierdzony odbiér polecen
dzieki sygnatom wzrokowym i
widocznosci nauczyciela.

Notatki nauczyciela WF i
opiekunow.

10.4.4. Dodatkowe informacje

1. Dziecko lub uczen postuguje sie wspomagajaca lub alternatywna metoda komunikacji (AAC) lub jezykiem migowym: TAK /
NIE

Przyktadowy zapis: NIE. Maja komunikuje sie mowa w jezyku polskim i nie korzysta z AAC ani jezyka migowego.
Potrzebuje jednak wspomagania dostepu do komunikacji poprzez widoczng twarz moéwigcego, zapis kluczowych
informacji, napisy, transkrypcje i wtasciwie dobrane technologie stuchowe. Narzedzia te nie s3 w tym przypadku AAC,
lecz rozwigzaniami dostepnosciowymi.

2. Wptyw spetniania odpowiednio obowiazku rocznego przygotowania przedszkolnego, obowiazku szkolnego lub obowiazku

nauki, na podstawie zezwolenia, o ktérym mowa w art. 37 ust. 1 ustawy z dnia 14 grudnia 2016 r. - Prawo oswiatowe, na
prawidtowy rozwéj psychospoteczny dziecka lub ucznia):

Instrukcja do wzoru: jezeli pole nie ma zastosowania, nalezy je przekreslic. Nie wpisuje sie w nim dowolnego uzasadnienia ,nie
dotyczy”.

3. Inne:

Przyktadowy zapis: szkota powinna monitorowaé dziatanie i wykorzystanie urzadzen wspomagajacych, dostepnosé
materiatéw audiowizualnych, zmeczenie stuchaniem oraz bezpieczenstwo w duzych i hatasliwych przestrzeniach.
Kazda istotna zmiana w sposobie protezowania stuchu wymaga ponownego uzgodnienia sposobu wsparcia z
rodzicem i wiasciwymi specjalistami.

10.4.5. W przypadku wydania nowego orzeczenia o potrzebie ksztatcenia specjalnego nalezy
wskazac okolicznosci, ktore Zespét Orzekajacy uznat za istotne dla rozstrzygniecia, oraz wyjasnic
powody, na podstawie ktérych stwierdzono potrzebe wydania nowego orzeczenia:

Czesc wypetnia sie wytqcznie w przypadkach, o ktdrych mowa w § 21 ust. 1 rozporzqdzenia. W przypadku pierwszego orzeczenia
nie tworzy sie dowolnego zapisu ,nie dotyczy”; pole pozostaje niewypetnione zgodnie z konstrukcjqg urzedowego wzoru.



Przyktadowy zapis dla nowego orzeczenia: istotng okolicznoscig jest zmiana sposobu protezowania stuchu, zmiana
poziomu funkcjonowania jezykowego lub szkolnego, przejscie na kolejny etap edukacyjny albo potrzeba
doprecyzowania zalecen dotyczacych technologii, komunikacji i organizacji zajec.

10.4.6. Orzeczenie uchyla:
1) orzeczenie nr ... o potrzebie ksztatcenia specjalnego z dnia ... wydane przez ...;
2) orzeczenie nr ... o potrzebie zajeé rewalidacyjno-wychowawczych zespotowych/indywidualnych z dnia ... wydane przez ....

Czesc ,,Orzeczenie uchyla” wypetnia sie wytqcznie przy wydaniu nowego orzeczenia o potrzebie ksztatcenia specjalnego. Wskazuje
sie odpowiednio: 1) numer, date i zespdt, ktéry wydat poprzednie orzeczenie o potrzebie ksztatcenia specjalnego; 2) numer, date
i zespdt, ktory wydat poprzednie orzeczenie o potrzebie zajec rewalidacyjno-wychowawczych, jezeli dotyczy. W pierwszym
orzeczeniu pdl tych nie wypetnia sie.

10.4.7. Uzasadnienie funkcjonalne rozstrzygniecia - wersja do akt sprawy

Zespot orzekajacy, po analizie aktualnej dokumentacji audiologicznej, danych ze szkoty, informacji od rodzica i
uczennicy, obserwacji oraz wynikdéw badan psychologicznych, pedagogicznych i jezykowo-komunikacyjnych,
stwierdza, ze stabe styszenie powoduje powtarzalne ograniczenia w odbiorze wypowiedzi ustnych, szczegélnie w
hatasie, z wiekszej odlegtosci, przy kilku méwcach oraz w duzych przestrzeniach.

Ograniczenia wptywaja na poprawnos$¢ wykonania polecen, uczenie sie nowego stownictwa, udziat w dyskusji i pracy
grupowej, bezpieczenstwo podczas wychowania fizycznego oraz efektywnos$é w drugiej czesci dnia. Uczennica ma
zachowany potencjat poznawczy i osigga wyniki odpowiednie do wieku w warunkach dostepnej komunikacji. Proste,
nieregularne dostosowania okazaty sie niewystarczajace; potrzebna jest spdjna organizacja dziatan catej szkoty i
wykorzystanie technologii wspomagajace;j.

W zwiazku z powyzszym zasadne jest wydanie orzeczenia o potrzebie ksztatcenia specjalnego ze wzgledu na stabe
styszenie, z zaleceniami ukierunkowanymi na dostepno$¢ komunikacyjng, ograniczenie wysitku stuchowego,
bezpieczne uczestnictwo oraz rozwijanie samodzielnosci uczennicy.

10.5. Etap IV. Wsparcie po orzeczeniu

Orzeczenie uruchamia dziatania szkoty. Nie przenosi na PPP odpowiedzialnosci za codzienne prowadzenie lekgji,
obstuge organizacyjng sprzetu ani rozwigzywanie brakow kadrowych. Skutecznos$é zalezy od tego, czy wszystkie
osoby pracujace z Maja stosuja wspolny standard komunikacji i czy szkota ocenia nie tylko obecno$¢ dziatan, ale ich
wplyw na uczestnictwo.

10.5.1. Podziat odpowiedzialnosci po wydaniu orzeczenia

porzadek dyskusji, wykorzystanie sprzetu i
reagowanie na zmeczenie.

Podmiot Odpowiada za Granice roli i niedopuszczalne praktyki

Szkota Realizacje zalecen, dostepnos$¢ komunikacji, Nie wolno przenosi¢ wtasnych obowigzkéw realizacji
organizacje technologii, bezpieczenstwo, zalecen na ucznia, rodzine ani poradnie.
monitorowanie i dokumentowanie efektéw.

Dyrektor Warunki organizacyjne, wyznaczenie koordynatora, | Nie wolno pomijac¢ zalecen z powodu wygody lub
dostep nauczycieli do informacji i szkolen, ustalenie | trudnosci organizacyjnych. Nalezy szukac
procedur. rozwigzania i uruchomi¢ dziatania w zakresie

wtasciwych kompetencji.
Nauczyciele Dostepny spos6b méwienia, zapis informacji, Granica lub niedopuszczalna praktyka: ocenianie, ze

uczennica ,nie uwaza”, bez sprawdzenia dostepu do
komunikatu.

Specjalisci szkolni

Zajecia, konsultacje dla nauczycieli, rozwijanie
strategii komunikacyjnych i monitorowanie
wdrozenia.

Granica lub niedopuszczalna praktyka: zastepowanie
wszystkich nauczycieli w codziennym zapewnianiu
dostepnosci.

Maja

Korzystanie z uzgodnionych strategii, zgtaszanie
problemu z odbiorem i urzadzeniem w zakresie
mozliwym do wieku.

Udziat w ustaleniach nie oznacza przejecia
obowigzkéw szkoty, samodzielnego finansowania
catej dostepnosci ani kompensowania wszystkich
barier.
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Podmiot

Odpowiada za

Granice roli i niedopuszczalne praktyki

zalecen, wsparcia merytorycznego i okresowej
konsultacji efektow.

Rodzic Informacje o stanie urzadzen i kontrolach, Udziat w ustaleniach nie oznacza przejecia
wspotprace z lekarzami oraz wspieranie obowigzkéw szkoty, samodzielnego finansowania
samodzielnosci uczennicy. catej dostepnosci ani kompensowania wszystkich

barier.

PPP Oceny funkcjonowania, konsultacji, doprecyzowania | Nie przejmuje biezacej organizacji pracy szkoty,

zatrudnienia i finansowania jej kadry ani codziennej
realizacji zalecen. Wtasne zadania diagnostyczne i
konsultacyjne wykonuje w granicach wtasciwosci.

Organ prowadzacy

Wsparcie warunkéw organizacyjnych i wyposazenia,
jezeli szkota nie jest w stanie zabezpieczyc zalecen.

Nie zastepuje oceny diagnostycznej poradni ani nie
zmienia potrzeb ucznia z powodu ograniczen
organizacyjnych; zapewnia warunki w zakresie
swoich obowigzkow.

Specjalisci ochrony
zdrowia i protetyki

Diagnoze medyczna, kontrole stuchu, dobér,
dopasowanie i serwis urzadzen.

Granica lub niedopuszczalna praktyka:
organizowanie szkolnego procesu dydaktycznego

stuchu

przez podmiot medyczny zamiast przez szkote.

10.5.2. Przetozenie zalecen na WOPFU i IPET

Element Co powinien zawierac Zwiazek z orzeczeniem

WOPFU Aktualny opis odbioru mowy w réznych Przektada diagnoze funkcjonowania na
warunkach, zmeczenia, jezyka, udziatu w | biezacy obraz szkolny.
grupie, bezpieczenstwa, korzystania z
aparatow i technologii oraz mocnych
stron.

IPET Standard komunikacji, miejsce uczennicy, | Przektada zalecenia na konkretne
zapis polecen, technologie, organizacje dziatania i odpowiedzialnosci.
filméw i dyskusji, zajecia rewalidacyjne,
procedury WF/wycieczek, wspotprace z
rodzicem i monitoring.

Ewaluacja Proste wskazniki, stan wyjsciowy, terminy | Pozwala odréznic brak efektu od braku
przyktadowe, Zrodta danych i decyzje o wdrozenia albo problemu technicznego.
modyfikacji.

10.5.3. Plan wdrozenia zalecen w szkole

U Mai najpierw zapewnia sie dostep do polecen i rozmowy, a nastepnie sprawdza wykorzystanie tych warunkéw
podczas lekcji. Terminy prawne i zasady roboczego przegladu okreslono w rozdziatach 3.8 i 4.7-4.9.

Termin lub moment realizacji

Dziatanie

Odpowiedzialni

Przed udziatem ucznia; po rozpoznaniu
pilnej potrzeby - niezwtocznie.

Sprawdzenie warunkéw bezpiecznego
udziatu i komunikacji oraz uruchomienie
potrzebnej pomocy w biezacej pracy.
Ustalenie osoby odpowiedzialnej i
zastepstwa. Nie czeka sie na ukonczenie
IPET ani na wspélne spotkanie wszystkich
0s6b.

Dyrektor, nauczyciele i specjalisci; uczen i
rodzic jako Zrédto potrzebnych informaciji.

Termin prawny: do 30 wrzesnia przy
rozpoczynaniu ksztatcenia od poczatku
roku szkolnego albo 30 dni od ztozenia
orzeczenia w szkole; wiasciwy wariant
wedtug § 6 ust. 5.

Przeprowadzenie WOPFU, opracowanie
IPET oraz potwierdzenie sposobu
komunikowania sie, aktualnych urzadzen i
priorytetéw.

Zespot IPET z udziatem rodzica i
uczennicy; dyrektor zapewnia organizacje.

SZKOtA - PORADNIA - WSPARCIE

SPIS TRESCI
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Termin lub moment realizacji

Dziatanie

Odpowiedzialni

Propozycja organizacyjna: w ramach
przygotowania IPET i uruchamiania
wsparcia

Ustalenie standardu komunikacji, miejsca
w salach, uzycia mikrofonu zdalnego,

procedury awarii i bezpieczenstwa na WF.

Koordynator, nauczyciele i surdopedagog
lub pedagog specjalny.

Propozycja organizacyjna: po
uruchomieniu dziatan - przez pierwszy
uzgodniony okres realizacji

Codzienne stosowanie zapisu polecen,
zasad dyskusji, dostepnych materiatéw
audiowizualnych i monitorowania
zmeczenia.

Wszyscy nauczyciele i specjalisci.

Propozycja organizacyjna: po pierwszym
okresie realizacji, przyktadowo po 6-8
tygodniach

Robocza analiza wskaznikow: btedy w
poleceniach, udziat w grupie, zmeczenie,
technologia i bezpieczenstwo. Nie
zastepuje formalnej WOPFU.

Koordynator, Maja, rodzic i osoby
realizujace dziatania; PPP konsultacyjnie.

Termin prawny: okresowa WOPFU co
najmniej dwa razy w roku szkolnym;
spotkania zespotu w miare potrzeb, nie
rzadziej niz dwa razy w roku szkolnym.

Modyfikacja IPET oraz decyzja o dalszym
sposobie wykorzystania technologii i
zajec; kwestie sprzetu i godzin rozstrzyga
dyrektor w odpowiednim trybie.

Zespot IPET i dyrektor; wtasciwi specjalisci
i organ prowadzacy wedtug potrzeb.

Propozycja organizacyjna: po istotnej
zmianie styszenia, protezowania lub
sprzetu oraz w ramach formalnych
przegladow

Aktualizacja WOPFU i IPET na podstawie
nowych danych; nowego orzeczenia nie
wymaga kazda techniczna modyfikacja,
lecz zmiana wykraczajaca poza
dotychczasowe rozstrzygniecie moze
wymagacé ponownego postepowania.

Zespot IPET, rodzic, uczennica i wiasciwi
specjalisci; PPP w zakresie swoich
kompetencji.

Przy nieodebranym poleceniu nalezy od razu zapewnic¢ Mai dostepny przekaz. Z korektqg warunkdw komunikacji nie czeka sie do

planowego przeglqdu ani spotkania zespotu.

10.5.4. Procedury operacyjne do wykorzystania w szkole

Procedura

Kroki

Przekazanie waznego polecenia

1. Zwroci¢ uwage Mai i poczekaé na kontakt. 2. Stanaé¢ w
widocznym miejscu. 3. Przekaza¢ krétki komunikat naturalnym
gtosem. 4. Zapisac kluczowe elementy. 5. Poprosi¢ uczennice o
wskazanie pierwszego kroku.

Dyskusja klasowa

wiaczenie sie.

1. Jedna osoba méwi naraz. 2. Nauczyciel wskazuje méwce. 3.
Wypowiedzi z tytu sali sg krotko powtarzane. 4. Najwazniejsze
whioski zostajg zapisane. 5. Nauczyciel daje Mai czas na

Praca grupowa

1. Ograniczy¢ liczbe oséb. 2. Ustali¢ kolejno$¢ wypowiedzi i role.
3. Zapisac podziat zadan. 4. Nie lokowaé Mai stale w roli
sekretarza. 5. Na koncu sprawdzi¢ wspdlne ustalenia.

Film, nagranie lub ¢wiczenie stuchowe

jakos¢ odstuchu.

1. Sprawdzi¢ napisy/transkrypcje. 2. Wprowadzi¢ nowe stowa. 3.
Zapewni¢ dobra jako$¢ dZzwieku i mikrofon, jesli uzywany. 4.
Pozwoli¢ na powtorzenie. 5. Ocenia¢ wiedze, a nie przypadkowa

WEF, apel, wycieczka i sytuacja alarmowa

1. Nauczyciel jest widoczny. 2. Polecenie taczy sygnat stuchowy i
wzrokowy. 3. Uczennica potwierdza zrozumienie. 4. W grupie
wyznacza sie dorostego odpowiedzialnego za przekaz informacji.
5. Nie polega sie wytacznie na komunikacie z gtosnika.

Zgtoszenie problemu z aparatem lub mikrofonem

1. Przyjac zgtoszenie bez publicznego komentarza. 2. Ograniczy¢
hatas i sprawdzi¢, czy problem utrzymuje sie. 3. Wykonac¢
wytacznie uzgodnione, podstawowe czynnosci zgodne z
instrukcja; nie regulowac urzadzenia. 4. Zapewnic zapis
informaciji. 5. Skontaktowac sie z rodzicem lub wskazang osoba.
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Procedura

Kroki

Zmeczenie stuchaniem

1. Rozpoznac sygnaty: wolniejsze tempo, czeste sprawdzanie u
réwiesnikow, wzrost btedéw. 2. Zaproponowac krétka cicha
aktywnos¢. 3. Zapisa¢ kolejne polecenie. 4. Ustali¢ powrét. 5.
Monitorowac, czy przerwa poprawita wykonanie.

10.5.5. Priorytetowe elementy wsparcia, przyktadowy sposéb realizacji i rozwigzania rozszerzajace

Obszar

Priorytetowe elementy
wsparcia

Przyktadowy sposob realizacji

Rozwigzania rozszerzajace

Komunikacja

Widoczna twarz, naturalne
tempo, zapis kluczowych
polecen.

Wspolny standard komunikacji
wszystkich nauczycieli i
sprawdzanie rozumienia.

Audyt sytuacji
komunikacyjnych, materiaty
przed lekcja, systematyczne
doskonalenie praktyk.

Akustyka i miejsce

Miejsce z dobra widocznoscig i
mozliwie matym hatasem.

Ograniczenie Zrodet hatasu,
zasady dyskus;ji i elastyczne
miejsca w réznych salach.

Ocena akustyczna
pomieszczen i trwate
modyfikacje organizacyjne lub
techniczne.

Technologia Dziatajgce aparaty i procedura | Mikrofon zdalny na ustalonych | Spojny system uzycia w catej
zgtoszenia problemu. lekcjach, jesli zalecony, oraz szkole, szkolenie nauczycieli i
osoba koordynujaca. regularna analiza korzysci.
Materiaty Zapis zadan, nowych terminoéw | Napisy, transkrypcje, materiaty | Petna dostepno$¢ materiatow

i termin6éw organizacyjnych.

wizualne i wczesniejsze
stfownictwo.

audiowizualnych i platformy
szkolnej.

Praca grupowa

Jedna osoba méwi naraz i
zapis ustalen.

Mate grupy, jasne role i
monitorowanie nauczyciela.

Planowane rozwijanie
samorzecznictwa i
odpowiedzialnosci catej klasy
za dostepnosé komunikacji.

Zmeczenie

Mozliwos¢ krétkiej przerwy i
zmiany kanatu informacji.

Monitorowanie pory dnia i
planowanie obcigzen
stuchowych.

Indywidualny profil obcigzenia,
elastyczne planowanie i
okresowe konsultacje
specjalistyczne.

Bezpieczenstwo

Widoczny sygnat na WF,
wycieczce i w sytuacji
alarmowe;j.

Uzgodniona procedura i
odpowiedzialny dorosty.

Cwiczenie procedur z cata
klasa i dostosowanie
systeméw alarmowych, jesli
potrzebne.

10.5.6. Wskazniki monitorowania efektow

Wskaznik

Stan wyjsciowy

Oczekiwana zmiana

Sposéb monitorowania

Prawidtowe rozpoczecie zadan

Czeste pomytki po poleceniu
wyltacznie ustnym.

Wyraznie wiecej zadan
rozpoczetych wtasciwie po
wdrozeniu zapisu i
sprawdzania rozumienia.

Krétka prébka obserwacji raz
w tygodniu.

Samodzielne proszenie o
doprecyzowanie

Maja czesciej pyta kolezanke
niz nauczyciela.

Czestsze uzywanie
uzgodnionych komunikatéow
bez skrepowania.

Samoopis i obserwacja
nauczycieli.

Udziat w pracy grupowe;j

Utrata ustalen i wycofanie przy
naktadajacych sie
wypowiedziach.

Staty udziat przy zasadzie
jednej osoby moéwiacej i
zapisie ustalen.

Karta pracy grupowe;j.

Zmeczenie w drugiej czesci
dnia

Wolniejsze tempo i wiecej
btedéw po kilku lekcjach.

Wczesniejsze rozpoznanie
zmeczenia i utrzymanie
wykonania po krotkiej
przerwie.

Kroétki rejestr, rozmowa z Maja
i rodzicem.
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Wskaznik

Stan wyjsciowy

Oczekiwana zmiana

Sposéb monitorowania

Skutecznos¢ technologii

Nieregularne uzycie i niejasna
procedura.

Technologia stosowana w
ustalonych sytuacjach, a
awarie szybko rozpoznawane.

Karta uzycia i zgtoszen.

Bezpieczenstwo

Niepetny odbiér czesci
instrukcji na WF.

Brak sytuacji wynikajacych z
nieodebranego polecenia;
potwierdzanie instrukcji.

Notatki nauczyciela WF i
opiekundw.

Dostep do materiatow
audiowizualnych

Czesc filmoéw bez napiséw lub
streszczenia.

Kluczowe materiaty dostepne z
napisami, transkrypcja lub

Przeglad materiatow i
informacja uczennicy.

rownowaznym zapisem.

10.6. Zatacznik kontrolny. Checklista jakosci dokumentacji i zapiséw orzeczeniowych
] Czy dokumentacja medyczna potwierdza rodzaj i stopien stabego styszenia oraz jest wystarczajaco aktualna?

[ Czy ustalono sposéb protezowania, uzywane urzadzenia i zalecenia techniczne bez samodzielnego interpretowania ich
poza kompetencjami PPP?

[J Czy opis szkolny pokazuje funkcjonowanie w ciszy i hatasie, z bliska i z dystansu, przy jednej i kilku osobach
mowiacych?

1 Czy opis przedstawia aktualne funkcjonowanie w jasno wskazanym okresie oraz dostepne dane z wczesniejszego
przebiegu trudnosci, z podaniem Zrédet, obecnosci ucznia i ograniczeh obserwacji?

[ Czy zapisano czesto$é, liczbe epizodéw, przyblizony czas i skutek trudnosci?

[J Czy szkota przekazata KSzOF-IV-VI albo rownowazny, szczegdtowy opis funkcjonowania?

[ Czy przy braku danych PPP zazadata konkretnych uzupetnien zamiast zastepowac je domystami?
[ Czy oddzielono fakt nieodebrania komunikatu od interpretacji ,,nie uwaza” albo ,nie stucha”?

1 Czy poréwnano wykonanie po instrukcji ustnej i po instrukcji dostepnej pisemnie lub wzrokowo?

[ Czy badanie psychologiczne i pedagogiczne przeprowadzono w warunkach ograniczajacych wptyw bariery stuchowej
na wynik?

[J Czy oceniono jezyk, nowe stownictwo i rozumienie mowy bez automatycznego rozpoznawania globalnego zaburzenia
jezyka?

] Czy uwzgledniono zmeczenie stuchaniem i jego wptyw na drugg czes¢ dnia?

[ Czy opisano funkcjonowanie na WF, apelu, wycieczce i w sytuacji alarmowe;j?

[J Czy ustalono, jak uczennica zgtasza problem z aparatem i kto reaguje?

1 Czy opisano czynniki sSrodowiskowe jako bariery i utatwienia, w tym dzwiek, $wiatto, technologie i sposéb komunikacji?
[J Czy w czesci orzeczeniowej usunieto kody ICF, petne tabele i parametry techniczne niepotrzebne rodzinie i szkole?
1 Czy uzyto nazw rubryk zgodnych z aktualnym wzorem orzeczenia?

[J Czy wersja syntetyczna diagnozy pokazuje mechanizm, bariery, zasoby i potrzeby?

[ Czy zalecenia wskazuja konkretne dziatania, realizatora, czestotliwos$¢ i sposob oceny efektow?

[ Czy wskazano, ze nauczyciel mowi naturalnie, nie krzyczy i nie przekazuje waznego komunikatu tytem?

[] Czy zapisano zasady rozmowy wieloosobowej i pracy grupowej?

1 Czy nowe stownictwo, polecenia i materiaty audiowizualne maja réwnolegty kanat wzrokowy?

[ Czy technologia wspomagajaca zostata zalecona funkcjonalnie i bez wskazywania rozwigzania niepotwierdzonego
przez specjaliste?

[ Czy rewalidacja ma okreslony cel funkcjonalny i nie zastepuje dostepnej lekcji?
[J Czy potrzeba nauczyciela wspotorganizujacego wynika z funkcjonowania, a nie automatycznie z rozpoznania?
1 Czy rozwazono wszystkie mozliwe formy ksztatcenia i uzasadniono forme najkorzystniejszg?

[ Czy role szkoty, dyrektora, rodzica, PPP, organu prowadzacego i specjalistow ochrony zdrowia s rozdzielone?



[ Czy zalecenia mozna bezposrednio przetozy¢ na WOPFU i IPET?
[ Czy plan wsparcia zawiera procedure awarii sprzetu, zmeczenia i bezpieczenstwa?

[ Czy dokument pozwala przesledzi¢ logiczng Sciezke: opinia szkoty (z wynikami KSzOF, jezeli go zastosowano) - ocena
PPP - orzeczenie - wsparcie?

Lista kontrolna nie zastepuje oceny eksperckiej. Ma pomdc wychwycic sytuacje, w ktdrych nazwa rozpoznania albo obecnosc
aparatu stuchowego zaczynajq zastepowac analize rzeczywistego dostepu do edukacji.

10.7. Zatacznik roboczy. Sciezka szybka dla pracownika PPP

1. Sprawdz aktualng dokumentacje audiologiczng i ustal sposéb protezowania stuchu.

2. Zbierz dane szkolne z ciszy i hatasu, lekcji, pracy grupowej, WF, przerw oraz sytuacji alarmowych.

3. Jezeli szkota nie przekazata KSzOF ani rownowaznego opisu, przeslij Karte informacji funkcjonalnej i zazadaj
uzupetnienia.

4. Oddziel fakty, relacje i interpretacje. ,Nie uwaza” nie jest opisem funkcjonalnym.
5. Poréwnaj wykonanie tego samego zadania po instrukcji ustnej i po zapewnieniu dostepnego zapisu.

6. Ustal, czy problem dotyczy odbioru mowy, jezyka, uwagi, pamieci, zmeczenia, dziatania urzadzen czy kilku
mechanizmow.

7. Opisz ograniczenia w aktywnosci i uczestniczeniu oraz powiaz je z funkcjami stuchowymi i Srodowiskiem.
8. Wykonaj analize réznicujaca przed sformutowaniem wniosku orzeczeniowego.
9. Do orzeczenia przenies$ syntetyczny opis bez kodoéw ICF i bez surowych wynikéw.

10. Zalecenia zapisz tak, aby szkota wiedziata, jak méwié, co zapisywa¢, jak uzywaé technologii i jak reagowac na
zmeczenie lub awarie.

11. Uzasadnij najkorzystniejsza forme ksztatcenia, nie opierajac jej wytgcznie na stopniu niedostuchu.

12. Po wydaniu orzeczenia sprawdz, czy zalecenia sg mozliwe do przetozenia na WOPFU, IPET, procedury i wskazniki.
10.8. Opinia dla PPP: formularz pomocniczy i pytania uzupetniajace

Wykorzystanie formularza w tym przypadku

Przyktadowe zapisy do wybranych rubryk ,Opinii funkcjonowania ucznia/uczennicy” oparto na danych tego
przypadku. Instrukcja wypetniania znajduje sie w rozdziale 15.

Miejsce we wzorze Sposoéb wykorzystania informacji

VIl — Porozumiewanie sie; Uczenie sie | Opis nalezy oprze¢ na poréwnaniach dostepu do wypowiedzi w warunkach pokazanych w

i stosowanie wiedzy; VIII — Zakres i studium: w ciszy, przy hatasie, z odpowiedniej odlegtosci i przy widocznej twarzy

rodzaj trudnosci w realizacji programu | rozmoéwcy. Osobno zapisujemy, co Maja robi po odebraniu petnej informacji, i czego nie
nauczania wykonuje po niepetnym odbiorze polecenia.

IX. Dotychczasowe wsparcie Z tabeli dziatan szkoty przenosimy zastosowane sposoby zapewnienia dostepu do

komunikatéw wraz z ich rzeczywistymi efektami. Nie wystarcza ogélny wpis ,uzywa
aparatu”; potrzebna jest informacja, czy w danej sytuacji uzyskata dostep do tresci.

X. Whnioski dotyczace dalszej pracy z Zapewnic¢ dostep do kluczowych informacji, mozliwosc¢ identyfikacji osoby méwiacej oraz
uczniem majace na celu poprawe sposéb sprawdzenia odebrania polecenia bez publicznego odpytywania uczennicy.
funkcjonowania

Nie opisujemy nieodebrania wypowiedzi jako braku wiedzy lub braku wspdtpracy. Wartosci kwalifikatorow z oceny PPP pozostajq
w tabelach diagnostycznych i nie sq wynikiem skali z formularza szkolnego.

Przyktady wykorzystujq dane i dziatania szkoty opisane w rozdziale 10.2. Kwalifikatory wraz z uzasadnieniami omdéwiono w rozdziale
10.3. Nie stanowiq one punktacji formularza opinii.

Pytania uzupetniajace do informacji szkoty

Pytania wybiera sie wedtug brakéw w opinii i wykorzystuje bez tworzenia dodatkowego dokumentu. Zasady pracy z
karta opisano w rozdziale 15.6.
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Czesc karty

Pytania do szkoty

A. Dane podstawowe

Imie i nazwisko uczennicy, klasa, liczba uczniow, osoby
wypetniajace, okres obserwacji, data.

B. Dokumentacja i urzadzenia

Jakie urzadzenia uczennica nosi w szkole? Czy uzywa mikrofonu
zdalnego? Kto koordynuje jego przekazywanie? Jak czesto
zgtaszano problemy techniczne?

C. Spos6b komunikowania sie

Czy uczennica komunikuje sie mowa, PJM, AAC? Czy korzysta z
odczytywania mowy z twarzy, zapisu i gestu?

D. Funkcjonowanie w ciszy

Jak rozumie nauczyciela z bliskiej odlegtosci? Czy potrzebuje
powtérzenia? Jak wykonuje polecenie zapisane?

E. Funkcjonowanie w hatasie i z dystansu

Jak reaguje na polecenie z konca sali, przy otwartym oknie,
przesuwaniu krzeset, na korytarzu i w hali?

F. Polecenia wieloetapowe

lle etapow wykonuje po jednorazowym komunikacie? Co
zmienia zapis w punktach?

G. Nowe stownictwo i nauka

Czy myli podobnie brzmiace stowa? Czy zna termin po
zobaczeniu zapisu? Jak radzi sobie z nagraniami?

H. Dyskusja i rozmowa wieloosobowa

Czy $ledzi zmiane moéwcy? Czy wypowiedzi oséb siedzacych z
tytu sa dla niej dostepne? Jak wiacza sie do rozmowy?

I. Praca grupowa

Czy grupa méwi jednoczesnie? Czy ustalenia sg zapisywane?
Jaka role podejmuje uczennica?

J. WF, apel, wycieczka i bezpieczenstwo

Jak odbiera polecenia w duzej przestrzeni? Czy potrzebuje
sygnatu wzrokowego? Czy wystapity sytuacje ryzyka?

K. Zmeczenie stuchaniem

W jakiej porze dnia pojawia sie spadek tempa? Jakie sg sygnaty?
Co pomaga i jak dtugo trwa poprawa?

L. Proszenie o pomoc

Czy uczennica zgtasza, ze nie ustyszata? Kogo pyta? Czy obawia
sie reakcji klasy?

M. Dotychczasowe dostosowania

Jakie dziatania zastosowano, przez jaki czas i z jakim skutkiem?
Czy wszyscy nauczyciele stosuja je podobnie?

N. Mocne strony

Co uczennica robi dobrze? Jakie kanaty informacji sa dla niej
najskuteczniejsze? Jakie ma zainteresowania i zasoby
spoteczne?

O. Wspétpraca z rodzicem

Jak szkota i rodzic wymieniajg informacje o urzadzeniach,
kontrolach, zmeczeniu i skutecznych strategiach?

P. Pytanie do PPP

Jakie konkretne pytanie diagnostyczne szkota kieruje do
poradni? Jakich rozstrzygnie¢ lub wskazéwek potrzebuje?

Tabela obserwacyjna do uzupetnienia przez szkote

Trudnosc / sytuacja Jak czesto?

lle razy? W jakich warunkach?

Niepetne wykonanie polecenia
ustnego

Utrata watku dyskus;ji

Trudno$¢ w pracy grupowe;j

Zmeczenie stuchaniem

Niepetny odbiér na WF, apelu
lub wycieczce

Problem techniczny z
aparatem lub mikrofonem

Inna sytuacja
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Kontynuacja zestawienia

Trudnos¢ / sytuacja
(kontynuacja)

Jak dtugo?

Jaki skutek?

Co pomaga?

Niepetne wykonanie polecenia
ustnego

Utrata watku dyskusji

Trudno$¢ w pracy grupowe;j

Zmeczenie stuchaniem

Niepetny odbiér na WF, apelu
lub wycieczce

Problem techniczny z
aparatem lub mikrofonem

Inna sytuacja

Przy wypetnianiu karty nalezy unika¢ ogolnikbw. Zamiast ,Maja nie styszy” trzeba opisa¢: kto mowit, z jakiej
odlegtosci, w jakim hatasie, czy twarz byta widoczna, co uczennica wykonata, jak sprawdzono rozumienie i co zmienito
sie po zapewnieniu zapisu lub innego utatwienia.

10.9. Synteza przypadku wedtug wspolnego standardu

Tabela 18. Ocena pewnosci kluczowych wnioskéw - stabe styszenie

Poziom pewnosci

Whiosek

Podstawa / ograniczenie

Wysoki

niepetny dostep do wypowiedzi w hatasie
i poprawa po zapisie lub zmianie
warunkow

poréwnanie wykonania, dokumentacja
audiologiczna i dane uczennicy

Umiarkowany

nasilenie wysitku i zmeczenia stuchowego
w ciggu dnia

samoopis i obserwacja wymagaja
powtarzalnego monitorowania

Dobor technologii. Potrzeba poprawy dostepu do wypowiedzi jest uzasadniona opisem Mai. Wybér urzadzenia i jego
parametréw wymaga osobnego ustalenia przez wiasciwych specjalistéw oraz sprawdzenia kompatybilnosci. Jest to
granica zakresu tej oceny, a nie obnizenie pewno$ci obserwowanego ograniczenia.

Tabela 19. Matryca kluczowych zalecen - stabe styszenie

Potrzeba

Cel

Dziatanie

Warunki / przyktadowa
intensywnos¢

dostep do polecen

zapewni¢ petny odbiér
informacji i samodzielne
rozpoczecie zadania

parafraze

widoczna twarz, krétki zapis
kluczowych elementow,
sprawdzenie rozumienia przez

przy ztozonych poleceniach,
hatasie i zmianie aktywnosci

rozmowa grupowa

zwiekszy¢ udziat bez zaleznosci
od kolezanki

zapis ustalen

kolejno$¢ wypowiedzi,
wskazanie osoby méwiace;j i

podczas dyskus;ji i pracy
grupowe;j

Kontynuacja zestawienia

Ocena efektéw u Mai dotyczy odbioru polecen i udziatu w rozmowie grupowej. W kazdej sytuacji trzeba najpierw potwierdzic¢
dostepnosc przekazu; dobdr okresu i danych wyjsciowych opisano w rozdziale 4.9.
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Priorytet Kto Wdrozenie — co sprawdzic¢ Efekt — co odnotowac u Przeglad i sposob decyzji
odnotowuje ucznia
Dostep do Kazdy W dziesieciu wybranych W tych samych poleceniach: Przeglad po zebraniu
polecen nauczyciel; ztozonych poleceniach: czy czy Maja podata sens zadaniai | préby z co najmniej
jedna osoba dostepny byt petny zapis, samodzielnie rozpoczeta dwéch istotnych
zestawia probe, | widoczno$é rozmowcy i wtasciwe dziatanie. Oddzieli¢ warunkoéw, np. zwyktej
nie tworzy prawidtowe uzycie btad nieodebranego warunku sali i WF. Whnioski dla obu
drugiej uzgodnionej technologii. od btedu wiedzy. sytuacji zapisa¢ osobno.
dokumentaciji.
Rozmowa w Nauczyciel W pieciu zadaniach: czy Czy uczennica samodzielnie Po pieciu zadaniach i
grupie prowadzacy zachowano kolejnosé¢ whiosta komunikat oraz rozmowie z Maja.
grupe. mowcow i udostepniono prawidtowo odtworzyta Skutecznos¢ zasad
krotkie ustalenia. uzgodniony dalszy krok. uzasadnia ich utrzymanie;
Zlicza¢ utracone ustalenia i nie oznacza zbednosci
potrzebe ponownego aparatéw lub zapisu.
przekazu.

Co moze zmienic ocene i zalecenia. Maja: ponownie ocenia sie dostep po zmianie aparatow, stanu stuchu, sal, etapow nauki lub
wymagari komunikacyjnych. Dobre wyniki dzieki technologii i zapisowi wskazujg na skutecznosc tych rozwiqzan, nie na ich
zbednos¢. Nie pozbawia sie uczennicy aparatu, aby sprawdzi¢ potrzebe wsparcia. Ogranicza sie ewentualnie nadmiar
podpowiedzi, po potwierdzeniu samodzielnego odbioru i realnego udziatu w réznych potrzebnych sytuacjach. Aktualizacja dziatan
szkoty oraz wydanie nowego orzeczenia sq odrebnymi czynnosciami. Zmiana rozstrzygniecia wymaga aktualnej oceny przestanek
i witasciwego trybu prawnego; nie nastepuje przez samq zmiane liczby w profilu.

Uwagi koricowe: PPP nie rozpoznaje rodzaju niedostuchu ani nie ustawia urzqdzen; integruje aktualne dane audiologiczne z oceng
dostepu do komunikacji w realnych warunkach szkoty. Konkretna technologia wymaga doboru i sprawdzenia kompatybilnosci
przez wtasciwych specjalistéw, a szkota potrzebuje takze planu dostepu zastepczego na wypadek awarii. Do dyskusji: co zmienia
wynik zadania po zapisaniu polecenia i jak odroznic wysitek stuchowy od trudnosci uwagowe;j?

10.10. Cwiczenie z uzasadnieniem oceny

Maja — nieustyszane nie znaczy zapomniane

Zadanie. W ciszy i po zapisaniu polecenia Maja pamieta jego kolejnos¢. W klasie traci fragment wypowiedzi
nauczyciela moéwigcego tytem. Na podstawie opisu przypadku zaproponuj kwalifikatory b1440, d310 i €250. Wskaz
jedno dziatanie oraz osobno sposéb sprawdzenia wdrozenia i efektu. Dopiero potem poréwnaj odpowiedz z
komentarzem.

Komentarz do odpowiedzi. b1440.0: pamie¢ krotkotrwata odebranego materiatu jest skuteczna. d310.3: odbior
ztozonych komunikatéw w opisanej klasie jest znacznie ograniczony. €250.3: hatas istotnie ogranicza dostep. Nie
przypisuje sie zaburzenia pamieci z braku odtworzenia niestyszanego elementu. Konkretne dziatanie: petny zapis
polecenia przed rozpoczeciem, z odpowiednim uzyciem technologii.

Wdrozenie: sprawdzi¢ dostepnosé petnego zapisu w wybranych poleceniach. Efekt: czy Maja sama podata sens i
rozpoczeta wiasciwag czynnos$é. Nie obniza¢ wymagan tresciowych tylko po to, aby poprawi¢ wynik. Gdy pomaga
zapis, jest to dowdd jego skutecznosci, nie dowdd zbednosci aparatu.

Przy omawianiu sprawdZ, czy ocene pamieci oparto na materiale rzeczywiscie odebranym przez Maje. Bariera dZwiekowa, odbidr

polecenia i zapamietanie informacji muszq miec odrebne uzasadnienia. WdroZenie zapisu polecenia i samodzielne rozpoczecie
zadania sq réznymi wskaZnikami. Rozbieznosc ocen rozpatruje sie wedtug rozdziatu 1.4.



STUDIUM PRZYPADKU 5. StABE WIDZENIE

e 11. Studium przypadku 5. Stabe widzenie

Uczennica klasy VI korzystajaca z pomocy optycznych i technologii cyfrowych

Element Opis

Uczen ZofiaK.; 12 lat, klasa VI szkoty podstawowej

Podstawa rozpatrywanego orzeczenia stabe widzenie

Dominujacy mechanizm ograniczony dostep do drobnej, odlegtej, niskokontrastowej i

szybko prezentowanej informacji wzrokowej

Gtoéwne bariery odblask, niski kontrast, drobny druk, niedostepny uktad
materiatu, zmienne oswietlenie i brak pliku cyfrowego

Najwazniejsze zrodta danych dokumentacja okulistyczna, ocena funkcjonalnego widzenia,
szkota, uczennica, rodzic i proby poréwnawcze

Najczestszy btad interpretacyjny wyprowadzanie potrzeb z samej ostrosci wzroku albo uznanie
pierwszej fawki za uniwersalne rozwigzanie

Gtowny kierunek wsparcia indywidualnie dobrany dostep do materiatu, kontrast,
oswietlenie, technologie, tempo i bezpieczenstwo mobilnosci

Przyktad szkoleniowy. U Zofii parametry materiatu i oswietlenia dobiera sie do wyniku préb oraz zgtaszanych potrzeb. Wspdlne
zasady oceny i stosowania przyktadowych okresow opisano w rozdziatach 6 i 4.9.

11.1. Wprowadzenie

11.1.1. Cel dokumentu

Studium dotyczy Zofii K., uczennicy klasy VI szkoty podstawowej ogdlnodostepnej, u ktérej potwierdzono stabe
widzenie. Opis prowadzi od danych ze szkoty i dokumentacji medycznej, przez funkcjonalng ocene widzenia w
poradni, do orzeczenia i organizacji wsparcia.

Sama ostro$¢ wzroku ani nazwa rozpoznania nie wystarcza do okreslenia potrzeb. Rozstrzyga funkcjonowanie: dostep
do tekstu, tablicy, map, wykreséw i materiatébw cyfrowych; orientacja w przestrzeni; tempo pracy; zmeczenie
wzrokowe; korzystanie z pomocy; udziat w lekcji, pracy grupowej i aktywnosci ruchowej.

11.1.2. Zasada wyjsciowa: wynik badania okulistycznego nie opisuje automatycznie funkcjonalnego
widzenia

Ostro$¢ wzroku, pole widzenia i rozpoznanie medyczne s3 koniecznym punktem odniesienia, ale nie odpowiadaja
jeszcze na pytanie, jak uczennica radzi sobie w realnej klasie. Ten sam wynik badania moze prowadzi¢ do innych
potrzeb zaleznie od oswietlenia, kontrastu, odlegtosci, wielkosci materiatu, czasu pracy, sposobu prezentacji
informacji oraz umiejetnosci korzystania z pomocy optycznych i elektronicznych.

Nie wystarcza wiec zapis ,uczennica siedzi w pierwszej fawce” albo ,otrzymuje powiekszone materiaty”. Trzeba
sprawdzi¢, czy miejsce rzeczywiscie ogranicza odblask, czy materiat ma odpowiednig wielkos¢ i uktad, czy cyfrowy
plik pozwala na powiekszenie, a takze czy uczennica moze korzysta¢ z pomocy bez opdznienia i bez niepotrzebnej
ekspozycji wobec klasy.

11.2. Etap I. Szkota

Zadaniem szkoty jest zgromadzenie danych o rzeczywistym funkcjonowaniu uczennicy w warunkach lekcji, przerw,
przemieszczania sie, pracy z materiatem drukowanym i cyfrowym oraz aktywnosci ruchowej. Szkota nie ocenia
klinicznie narzadu wzroku. Pokazuje natomiast, gdzie dostep do informacji jest petny, czeSciowy albo utracony i co
zmienia wykonanie zadania.

11.2.1. Sytuacja uruchamiajaca proces

Zofia K. ma 12 lat i uczy sie w klasie VI szkoty podstawowej ogélnodostepnej. Klasa liczy 26 uczniéw. Dokumentacja
okulistyczna wskazuje na wrodzone, obustronne stabe widzenie, obnizong ostro$¢ wzroku do dali i blizy, oczoplas
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oraz Swiatfowstret. Pole widzenia jest zasadniczo zachowane, natomiast uczennica ma obnizong wrazliwo$¢ na
kontrast i wolniej adaptuje sie do gwattownej zmiany oswietlenia. Korzysta z korekcji okularowej, monokularu do
dali oraz elektronicznego powiekszenia na tablecie. Nie postuguje sie alfabetem Braille’a; podstawowym kanatem
dostepu do tekstu jest druk powiekszony i materiat cyfrowy.

Szkota zgtasza, ze wraz ze wzrostem liczby map, wykreséw, schematéw, prezentacji multimedialnych i dtuzszych
tekstow trudnosci staty sie wyrazniejsze. Zofia wolniej kopiuje z tablicy, pomija drobne elementy, po kilkunastu
minutach intensywnej pracy wzrokowej traci tempo, a w stabym kontrascie popetnia btedy mimo rozumienia tresci.
Na przerwach i schodach funkcjonuje samodzielnie w znanej przestrzeni, lecz przy ttoku, odblasku albo przejsciu z
jasnego do ciemnego pomieszczenia potrzebuje wiecej czasu.

Sprawa trafia do poradni, poniewaz ograniczenia wzrokowe wptywaja na uczestnictwo Zofii w edukacji i wymagaja
spéjnej, specjalnej organizacji nauki oraz metod pracy. Sama dokumentacja okulistyczna nie okresla petnego zakresu
jej potrzeb edukacyjnych.

11.2.2. Dokumentacja okulistyczna, tyflopedagogiczna i techniczna - co ustala PPP

Dokumentacja medyczna wyznacza granice i rokowanie funkcji wzrokowych. Ocena tyflopedagogiczna oraz
funkcjonalna pokazuje natomiast, jak Zofia wykorzystuje wzrok w zadaniach szkolnych. PPP nie przepisuje korekcji
ani urzadzen medycznych. Powinna jednak ustali¢, jak uczennica korzysta z zaleconych pomocy i czy zapewniajg one
realny dostep do edukacji.

Co ustala PPP

Znaczenie

Sposob wykorzystania

Rozpoznanie okulistyczne, data
dokumentu i rokowanie

Pozwala ocenic, czy stan jest stabilny,
zmienny albo postepujacy oraz czy
potrzebna jest aktualizacja zalecen.

W aktach wskaza¢ podstawe medyczna,
ale nie zastepowac nig oceny
funkcjonowania.

Ostros$¢ wzroku do dali i blizy z aktualng
korekcja

Okreéla kliniczny punkt odniesienia, nie
za$ automatyczny rozmiar czcionki lub
miejsce w klasie.

Zestawic z proba odczytu tablicy, druku i
ekranu w warunkach szkolnych.

Pole widzenia, jako$¢ obrazu, oczoplas i
adaptacja do $wiatta

Wyjasniaja trudnosci w skanowaniu
przestrzeni, widzeniu z odlegtosci,
odblasku i przejsciach miedzy r6znym
o$wietleniem.

Przetozy¢ na organizacje przestrzeni,
tempo przemieszczania sie i dobor
o$wietlenia.

Wrazliwos¢ na kontrast i Swiattowstret

Moga powodowac utrate informacji
mimo wystarczajacej wielkosci obrazu.

Sprawdzi¢ kontrast, odblask, rodzaj
papieru, tto tablicy i ustawienie
stanowiska.

Korekcja i pomoce optyczne

Ustala, z jakich pomocy uczennica
korzysta oraz czy potrafi je dobra¢ do
zadania.

Ocenic realne uzycie okularow,
monokularu, lupy lub innych zaleconych
pomocy.

Technologie elektroniczne

Powiekszenie, zmiana kontrastu,
powiekszanie kursora i odczyt tekstu
moga zwieksza¢ samodzielnos¢.

Sprawdzi¢, czy materiaty sg dostepne
cyfrowo i czy nie s3 jedynie nieczytelnym
skanem.

Ocena tyflopedagogiczna i funkcjonalnego
widzenia

Pokazuje sposéb korzystania ze wzroku w
naturalnych zadaniach: czytaniu, pisaniu,
obserwacji tablicy, mapach, orientacji i
ruchu.

Stanowi pomost miedzy dokumentacja
medyczng a zaleceniami edukacyjnymi.

Sposoby kompensacji i wykorzystanie
innych zmystéow

Pozwalaja ocenic, czy uczennica
skutecznie korzysta ze stuchu, dotyku,
pamieci i strategii organizacyjnych.

Wzmacnia¢ kompensacje bez
ograniczania uzytecznego widzenia.

11.2.3. Profil funkcjonalny przypadku

W przyktadzie przedstawiono uczennice z zachowanym potencjatem poznawczym i prawidtowg komunikacja
werbalna, ktéra korzysta gtéwnie z resztkowego widzenia, druku powiekszonego i materiatéw cyfrowych. Uczennica
nie jest niewidoma i nie ma dominujacych trudnosci poznawczych. Gtéwne ograniczenia dotycza dostepu do



informacji z odlegtosci, pracy z drobnym i ztozonym materiatem graficznym, utrzymania wydolnosci wzrokowej,
orientacji przy niekorzystnym oswietleniu oraz udziatu w aktywnosciach wymagajacych szybkiego $ledzenia obiektu.

Profil Zofii jest zmienny zaleznie od warunkéw. W zadaniu dostepnym potrafi pracowaé na poziomie klasy. W zadaniu
zapisanym drobnym drukiem, pokazanym tylko na tablicy albo wykonywanym w odblasku osigga wynik wyraznie
stabszy. Dlatego ocena musi oddziela¢ mozliwosci od wykonania w niedostepnym $rodowisku.

11.2.4. Perspektywa czasowa danych

Ostatnie 30 dni pokazuje aktualne nasilenie trudnosci. Dane z catego pétrocza pozwalaja ocenié, czy problem ma
charakter staty, czy wynika z jednego rodzaju zaje¢, niedawnej zmiany korekcji albo chwilowego pogorszenia
warunkow w klasie.

Okres Co obserwuje szkota Znaczenie dla PPP
Ostatnie potrocze Stopniowe narastanie trudnosci przy Pozwala ocenic stato$¢ mechanizmu oraz
mapach, wykresach, geometrii, skutecznosé dotychczasowych

prezentacjach i dtuzszych testach; wieksze | dostosowan.
zmeczenie w drugiej czesci dnia; czestsze
korzystanie z tabletu.

Ostatnie 30 dni Powtarzajace sie pomijanie drobnych Pokazuje aktualne nasilenie, sytuacje
elementéw, trudnosci z tablica przy wysokiego ryzyka i obszary pilnych zmian.
odblasku, utrata wiersza podczas
czytania, wolniejsze przejscie po zmianie
oswietlenia i ograniczony udziat w grach z

pitka.
Dane dokumentacyjne Liczba materiatéw przekazanych w wersji | Tam, gdzie szkota ma liczbe, nalezy ja
dostepnej, czas wykonywania podaé. Kategorie opisowe stosuje sie

sprawdzianéw, liczba sytuacji korzystania | wtedy, gdy podstawa jest obserwacja.
z pomocy, notatki o potknieciach lub
rezygnacji z aktywnosci.

Zmiana warunkoéw lub korekcji Nowe okulary, aktualizacja pomocy, Pozwala nie przypisywac uczennicy
zmiana sali, ustawienia tablicy, trudnosci wynikajacych z nieaktualnej
oswietlenia albo sposobu przekazywania | korekcji lub niedostepnego srodowiska.
materiatéw.

11.2.5. Szeroki opis uczennicy

Zofia przychodzi do szkoty samodzielnie i dobrze zna droge do budynku oraz uktad sal. W znanym otoczeniu porusza
sie pewnie. Ktopot pojawia sie wtedy, gdy korytarz jest zattoczony, zmieniono ustawienie mebli, na schodach brakuje
kontrastowego oznaczenia albo po wejsciu z jasnego podwoérka do stabiej oswietlonego wnetrza potrzebuje chwili
na adaptacje.

W klasie nie istnieje jedno ,najlepsze miejsce” na wszystkie zajecia. Zofia zwykle korzysta z miejsca blisko tablicy, ale
nie bezposrednio naprzeciwko okna. Przy silnym odblasku widzi gorzej nawet z pierwszego rzedu. Najlepiej
funkcjonuje wtedy, gdy moze elastycznie zmieni¢ miejsce, ma dobry kontrast i rownolegle otrzymuje materiat w
wersji cyfrowej.

Odczyt krétkiego, wyraznego zapisu na tablicy jest mozliwy z uzyciem monokularu. Jezeli nauczyciel pisze drobno,
uzywa kilku koloréw o niskim kontrascie albo szybko Sciera tres¢, uczennica pomija fragmenty. Samo patrzenie na
tablice, ustawianie pomocy i jednoczesne przepisywanie wymaga znacznie wiecej czasu niz u réwiesnikow.

Zofia czyta ze zrozumieniem. Problemem nie jest podstawowa znajomos$¢ jezyka ani rozumienie tresci, lecz dostep
do zapisu i wydolnos$¢ wzrokowa. W prébie funkcjonalnej standardowy druk 11-12 punktéw byt mozliwy tylko przez
krotki czas, z bliskiej odlegtosci i przy rosnacej liczbie pominiec. Przy druku 18 punktéw, wysokim kontrascie i prostym
uktadzie czytata ptynniej oraz dtuzej. Jest to wynik dla tego konkretnego przypadku, nie uniwersalny standard dla
wszystkich uczniow stabowidzacych.



Podczas dtuzszego czytania Zofia przybliza tekst, mruzy oczy i po okoto 20-25 minutach intensywnej pracy robi wiecej
btedéw. Zdarza sie, ze gubi wiersz albo omija koncéwke zadania. Krétka przerwa, zmiana aktywnosci lub uzycie
powiekszenia elektronicznego zwykle przywracajg tempo.

Pisze czytelnie, ale szybkie przepisywanie z tablicy jest dla niej zadaniem podwdjnie obcigzajgcym: musi odnalezé
zapis w oddali, przenie$¢ wzrok na zeszyt, odnaleZ¢ wtasciwe miejsce i ponownie wrécic do tablicy. W efekcie notatka
moze by¢ niepetna mimo rozumienia materiatu. Gdy otrzymuje wydruk albo plik z trescig, skupia sie na znaczeniu, a
nie na samym odtwarzaniu zapisu.

Na matematyce poprawnie wykonuje dziatania i rozumie pojecia, jesli zapis jest czytelny. Trudnosci zwiekszaja sie
przy geometrii, gestych tabelach, zapisie kolumnowym, matych indeksach oraz wtedy, gdy kilka etapéw rozwiagzania
miesci sie na zattoczonej stronie. Pomaga wiekszy odstep miedzy zadaniami, wyrazne linie, mozliwo$¢ uzycia ekranu i
sprawdzenie, czy uczennica widzi wszystkie symbole.

Mapy, wykresy, diagramy i ilustracje wymagaja odpowiedniego kontrastu i mozliwosci powiekszenia. Na mapie z
drobng legenda Zofia moze wskaza¢ btedny obiekt, choé¢ rozumie zagadnienie. Po powiekszeniu i uproszczeniu
warstwy graficznej wykonuje zadanie poprawnie. Nie nalezy wiec interpretowaé kazdego btedu jako braku wiedzy.

W prezentacjach multimedialnych najwiekszym problemem sg mate podpisy, tekst na zdjeciu, animacje pojawiajace
sie krotko oraz niski kontrast. Uczennica korzysta lepiej, gdy slajdy sg udostepnione na jej urzadzeniu, nauczyciel
odczytuje kluczowe tresci, a ilustracja jest opisana stownie.

Technologia zwieksza samodzielno$¢, ale tylko wtedy, gdy materiat jest dostepny. Zofia potrafi powiekszy¢ tekst,
zmieni¢ kontrast i skorzysta¢ z odczytu gtosowego. Skan zapisany jako nieruchomy obraz, dokument z
wielokolumnowym uktadem albo plik przekazany dopiero po lekcji nie rozwigzuje problemu dostepu.

Na lekcjach przyrodniczych Zofia chce obserwowaé doswiadczenia, lecz nie zawsze widzi maty obiekt z miejsca.
Pomaga bezpieczne podejscie blizej, kamera dokumentowa, powiekszony obraz albo opis stowny. Nie powinna by¢
odsuwana od doswiadczenia tylko dlatego, ze standardowa prezentacja jest niedostepna.

W relacjach réwiesniczych jest otwarta i lubiana. Czasem nie odpowiada na gest albo pozdrowienie z drugiego konca
korytarza, bo nie rozpoznaje twarzy lub kierunku spojrzenia. Réwiesnicy mogg wtedy sadzi¢, ze ich ignoruje. Po
wyjasnieniu i uzyciu imienia kontakt przebiega prawidtowo.

Na wychowaniu fizycznym Zofia chetnie uczestniczy w ¢wiczeniach, jesli widzi sprzet i zna przebieg zadania.
Najwieksza trudnosé dotyczy szybkich pitek, oceny odlegtosci i kierunku ruchu, zwtaszcza przy stabym kontrascie
podtoza. Jaskrawa pitka, mniejsza odlegtos$é, wyrazny sygnat stowny i wczesniejsze przeéwiczenie ruchu poprawiaja
bezpieczenstwo. Automatyczne zwolnienie z aktywnosci nie bytoby wtasciwa odpowiedzia.

Uczennica nie zawsze prosi o pomoc. Obawia sie, ze czeste korzystanie z monokularu lub tabletu zwraca uwage klasy.
Zdarza sie wiec, ze zapisuje niepetna tres$é, zamiast poprosi¢ o ponowne pokazanie. Wsparcie powinno obejmowacé
réowniez prawo do samodzielnego wyboru pomocy i naturalizowanie jej uzywania w klasie.

W domu Zofia pracuje przy regulowanej lampie i korzysta z tabletu. Rodzic zauwaza, ze po dniu z duz3 liczba zadan
wzrokowych uczennica jest bardziej zmeczona, pociera oczy i potrzebuje przerwy przed odrabianiem lekcji. Po
przekazaniu materiatu w dostepnej formie czas pracy domowej wyraznie sie skraca.

Catosciowy obraz pokazuje zachowany potencjat poznawczy i wysoka motywacje do nauki. Ograniczenia ujawniaja
sie wtedy, gdy informacja jest mata, odlegta, krétkotrwata, niskokontrastowa, zattoczona albo prezentowana przez
dtuzszy czas bez mozliwosci zmiany sposobu dostepu. To wtasnie ten zwigzek powinien staé sie podstawg oceny PPP
i zalecen.

11.2.6. Opisy zdarzen - przyktady danych jakosciowych ze szkoty

Opis zdarzenia powinien pokazywac sytuacje, warunki widzenia, reakcje uczennicy, dziatanie otoczenia i skutek.
Dzieki temu PPP moze oddzieli¢ brak dostepu do bodZca od braku wiedzy, uwagi albo motywacji.



Sytuacja oraz Zzrédta danych

Przebieg zdarzenia

Skutek dla funkcjonowania

Tablica na lekcji matematyki

Zrédta: obserwacja nauczyciela, zeszyt
uczennicy, rozmowa z Zofia.
Potwierdzenie: zgodne dane co do
odblasku i brakéw w notatce.

Stonce odbijato sie od tablicy. Nauczyciel
zapisat kilka dziatan matym pismem. Zofia
uzyta monokularu, ale nie odczytata
dwaoch znakéw, przepisata przyktad
niepetnie i otrzymata inny wynik. Po
udostepnieniu zapisu cyfrowego wskazata
btad i rozwiazata zadanie poprawnie.

Pierwotny btad wynikat z niedostepnosci
zapisu, nie z niezrozumienia dziatania. Dla
PPP istotna jest réznica miedzy
wykonaniem w odblasku a wykonaniem
po zapewnieniu dostepu.

Mapa na geografii

Zrédta: praca uczennicy, rozmowa z
nauczycielem, préba z powiekszeniem.
Potwierdzenie: bezposrednie poréwnanie
dwaoch wersji materiatu.

Na mapie z drobng legenda i pastelowymi
barwami Zofia pomylita dwa oznaczenia.
Po otrzymaniu wersji cyfrowej,
powiekszeniu obrazu i zwiekszeniu
kontrastu wskazata wszystkie elementy
poprawnie.

Wynik standardowe;j karty nie
odzwierciedlat wiedzy uczennicy.
Potrzebna jest dostepna prezentacja
tresci graficznych.

Przejscie z boiska do klatki schodowe;j
Zrodta: obserwacja nauczyciela
dyzurujacego, rozmowa z uczennica.
Potwierdzenie: bezposrednia obserwacja.

Po wejsciu z jasnego boiska do
ciemniejszej klatki Zofia zwolnita,
zatrzymata sie przed pierwszym stopniem
i poprosita kolezanke, aby szta obok. Po
okoto dwéch minutach poruszata sie
samodzielnie.

Trudno$c¢ byta zwigzana z adaptacja do
zmiany os$wietlenia i stabym kontrastem
stopni, nie z 0gdlna niesamodzielnoscia.

Praca grupowa z jednym arkuszem
Zrédta: obserwacja nauczyciela, rozmowa
Z grupa i uczennica. Potwierdzenie:
zgodne relacje.

Czteroosobowa grupa pracowata na
jednym arkuszu potozonym pos$rodku
stotu. Zofia nie widziata drobnego zapisu i
wycofata sie z dyskusji. Po otrzymaniu tej
samej tresci na tablecie przejeta czes¢
zadania i zaproponowata poprawne
rozwigzanie.

Ograniczenie udziatu wynikato z
organizacji materiatu, a nie braku
kompetencji spotecznych lub
poznawczych.

Gra z pitkg na wychowaniu fizycznym
Zrédta: obserwacja nauczyciela, rozmowa
Z uczennica. Potwierdzenie: bezposrednia
obserwacja.

W hali uzyto matej, jasnoszarej pitki na
jasnym tle. Zofia kilkukrotnie nie
zareagowata na podanie i odsuneta sie od
gry. Po zmianie na pitke w kontrastowym
kolorze i skroceniu odlegtosci aktywnie
uczestniczyta.

Standardowa forma ograniczata
bezpieczenstwo i udziat. Adaptacja
sprzetu poprawita wykonanie bez
obnizania celu zajec.

Sprawdzian z jezyka polskiego

Zrédta: dwie wersje pracy, obserwacja
nauczyciela, rozmowa z uczennica.
Potwierdzenie: poréwnanie wykonania.

Pierwsza wersja byta wydrukowana
czcionka 11 punktéw, z gestym uktadem.
Po okoto 15 minutach Zofia zaczeta
pomijac linie i nie przeczytata kofcowki
dwaéch polecen. W wersji 18 punktow, z
wiekszym odstepem i dodatkowym
czasem wykonata analogiczne zadanie bez
tych btedow.

Réznica wynikata z dostepu i zmeczenia
wzrokowego. Ocena wiedzy wymagata
dostosowania formy, nie tresci
merytoryczne;j.

11.2.7. Opis obserwacyjny z ostatniego miesigca

Zestawienie obejmuje czestos$é, liczbe sytuaciji, przyblizony czas oraz intensywno$c i skutek. Liczby podaje sie wtedy,
gdy wynikaja z ewidencji, a w pozostatych przypadkach stosuje sie wiarygodne kategorie obserwacyjne.

Trudnosé

Czestos¢ w ostatnim
miesigcu

Liczba epizodow

Przyblizony czas

Intensywnos¢ i skutek

Odczyt tresci z tablicy i
ekranu

Bardzo czesto; na
wiekszosci lekcji z
zapisem w oddali.

Zwykle kilka sytuacji
dziennie.

Od krétkiego
zatrzymania do kilku
minut na odnalezienie i
odczyt tresci.

Umiarkowana do
wysokiej: niepetna
notatka, op6znione
rozpoczecie zadania,
btedy w symbolach.

Czytanie
standardowego druku

Codziennie przy
podrecznikach, kartach
pracy i sprawdzianach.

Wielokrotnie w ciggu
dnia.

Spadek tempa i wzrost
btedéw zwykle po 15-
25 minutach
intensywnego czytania.

Wysoka przy gestym
uktadzie: pomijanie

wierszy, zmeczenie,

wydtuzenie pracy.




Trudnosé

Czestos¢ w ostatnim
miesigcu

Liczba epizodow

Przyblizony czas

Intensywnos¢ i skutek

Mapy, wykresy i
diagramy

Czesto; kilka razy w
tygodniu.

Najczesciej 2-5 zadan
tygodniowo
wymagajacych

dodatkowego dostepu.

Kilka minut na
powiekszenie i
odnalezienie elementu.

Umiarkowana do
wysokiej: wynik moze
by¢ zanizony mimo
rozumienia tresci.

Przej$cie miedzy réznym
oswietleniem

Czesto; szczegoblnie przy
wyijsciu na zewnatrz i
powrocie.

Zwykle kilka razy
dziennie.

Najczesciej okoto 1-3
minut na adaptacje.

Umiarkowana:
zwolnienie, zatrzymanie
przed stopniem,
potrzeba czasu i
kontrastu.

Wzrokowe zmeczenie

Codziennie, wyrazniej w
drugiej czesci dnia.

Zwykle po kilku
dtuzszych zadaniach
wzrokowych.

Moze utrzymywac sie
do zmiany aktywnosci
lub krotkiej przerwy.

Umiarkowana do
wysokiej: pocieranie
oczu, spadek
doktadnosci, wydtuzenie
czasu.

Sledzenie szybko
poruszajacych sie
obiektéw

Podczas wiekszosci gier
z pitkg i czesci
doswiadczen.

Zwykle na dwéch
lekcjach wychowania
fizycznego tygodniowo
oraz incydentalnie na
innych zajeciach.

Przez czas trwania
nieadaptowanej
aktywnosci.

Wysoka dla
bezpieczenstwa:
unikanie gry, op6zniona
reakcja, ryzyko
uderzenia.

Rozpoznawanie twarzy i
gestow z odlegtosci

Czesto na korytarzu,
apelu i w duzej sali.

Kilka sytuacji dziennie.

Krotkie, ale powtarzalne
sytuacje.

Umiarkowana:
nieporozumienia
spoteczne, brak reakcji
na gest, potrzeba uzycia
imienia.

11.2.8. Mocne strony i sytuacje lepszego funkcjonowania

¢ Zofia ma zachowany potencjat poznawczy, rozumie tresci programowe i potrafi samodzielnie wnioskowac.

® Bardzo dobrze korzysta z informacji stuchowej, rozmowy, opisu stownego i materiatu przekazanego cyfrowo.

¢ Sprawnie obstuguje funkcje powiekszenia, zmiany kontrastu oraz odczytu gtosowego na swoim urzadzeniu.

e Czyta ptynniej i dtuzej, gdy rozmiar, kontrast i uktad tekstu sa dobrane do wyniku préby funkcjonalnej.

® Dobrze zapamietuje informacje i tworzy logiczne wypowiedzi ustne.

¢ Chetnie uczestniczy w pracy grupowej, gdy kazdy uczen ma wtasny dostep do materiatu.

® Porusza sie samodzielnie w znanej przestrzeni i potrafi nazwac sytuacje, w ktérych potrzebuje wiecej czasu.

* Interesuje sie jezykami, muzyka i technologia; zainteresowania moga by¢ wykorzystane jako obszar sukcesu i

samodzielnosci.

11.2.9. Autorski profil obserwacyjny do celéow szkoleniowych dla Zofii

Ponizej przedstawiono autorski profil obserwacyjny do celéw szkoleniowych dla Zofii. Oceny 1-5 nie s3 wynikiem
oryginalnego KSzOF. Profil trzeba zestawi¢ z dokumentacjg okulistyczng, oceng funkcjonalnego widzenia, danymi
rodzica i uczennicy oraz informacjg o wdrozeniu i efektach dostosowan.

Niska ocena moze wynika¢ z ograniczenia funkcji wzrokowych lub niedostepnej prezentacji materiatu. Kazdy wynik
wymaga komentarza. Kategorie ICF w tabeli s3 autorskim przyporzadkowaniem tresci, nie oficjalnym kluczem KSzOF;
sprawdza sie je wedtug definicji klasyfikacji.




STUDIUM PRZYPADKU 5. StABE WIDZENIE

Lp | Obszar Aktywnosc obserwowana - Kategoria | Ocena i komentarz dla Zofii
autorska parafraza ICF do
analizy
tresci

1 | Uczenie siei Kieruje uwage wzrokowa na d110 3 - Kieruje uwage na obiekty bliskie; obiekty mate lub
stosowanie nowy obiekt lub interesujace odlegte wymagaja powiekszenia albo podejscia blizej.
wiedzy zdarzenie

2 | Uczenie siei Rozpoznaje i interpretuje d3152 2 - Ztozone mapy, wykresy i ilustracje o niskim kontrascie
stosowanie informacje przedstawione sg trudne. Po powiekszeniu i uproszczeniu interpretuje je
wiedzy graficznie poprawnie.

3 | Uczenie siei Uwaznie odbiera wypowiedzi d115 5 - Bardzo dobrze korzysta z informacji stuchowej; jest to
stosowanie nauczycieli, rowieénikow i wazny mechanizm kompensacyjny.
wiedzy innych oséb

4 | Uczenie siei Rozréznia informacje d163 5 — W rozmowie i dostepnym tekscie samodzielnie
stosowanie prawdziwe i zmyslone odréznia fakty od zmyslenia, wskazuje sprzecznosc i zrédto
wiedzy informacji. Nie obserwowano problemu z sensem tego

zadania.

5 | Uczenie sie i Opisuje sytuacje, uczucia i d330 4 — W rozmowie trafnie opisuje przebieg zdarzenia,
stosowanie zachowania innych oséb wypowiedzi i uczucia oséb. Z wiekszej odlegtosci pomija
wiedzy niekiedy zmiane mimiki; po jej stownym opisaniu uzupetnia

wiasng wypowiedz. Zasadniczy sens jest zachowany,
pozostaje niewielki brak informacji wzrokowe;j.

6 | Uczenie siei Tworzy proste historie i d330 5 - Tworzy spéjne historie i bogate wypowiedzi ustne.
stosowanie opowiadania
wiedzy

7 | Uczenie siei Uczy sie nowych czynnosci i d155 4 — Po dostepnym pokazie opanowuje nowg czynnos¢.
stosowanie korzysta z r6znych strategii Przy szczegble pokazanym zbyt daleko czasem potrzebuje
wiedzy uczenia sie ponownej demonstracji; pdZniej stosuje strategie bez

prowadzenia krok po kroku.

8 | Uczeniessiei Tworzy pojecia i postuguje sie d137 5 — Samodzielnie grupuje poznane zjawiska przyrodnicze
stosowanie nimi wedtug wspdlnej cechy, wyjasnia przyjeta zasade i
wiedzy poprawnie stosuje pojecie do nowego przyktadu. Dostepny

zapis pozwala obserwowac petne wykonanie bez
podpowiadania odpowiedzi.

9 | Uczeniessiei Logicznie uzasadnia wiasne d163 5 - Logicznie uzasadnia sady i dobrze wypowiada sie
stosowanie sady ustnie.
wiedzy

10 | Uczenie sie i Analizuje i interpretuje tekst d166 3 - Rozumienie jest dobre, lecz standardowy druk i dtuzsza
stosowanie czytany praca obnizajg tempo oraz doktadnosé.
wiedzy

11 | Uczenie sie i Zapisuje kilkuzdaniowa d170 4 — Samodzielnie uktada i zapisuje wypowiedz. Przy
stosowanie wypowiedz na zadany temat standardowym zeszycie sporadycznie opuszcza fragment
wiedzy podczas przenoszenia wzroku; po sprawdzeniu w pliku z

powiekszeniem sama uzupetnia brak.

12 | Uczenie sie i Stosuje poznane algorytmy d172 3 - Rozumie algorytmy, ale drobny i zattoczony zapis
stosowanie dziatan pisemnych i strategie matematyczny zwieksza liczbe pomytek.
wiedzy rachunku pamieciowego

13 | Uczenie sie i Dostrzega problemy w swoim d175 4 - Dostrzega problemy i proponuje rozwigzania; drobne
stosowanie otoczeniu elementy wizualne moga pozostac niezauwazone.

wiedzy
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STUDIUM PRZYPADKU 5. StABE WIDZENIE

Lp | Obszar Aktywnosc obserwowana - Kategoria | Ocena i komentarz dla Zofii
autorska parafraza ICF do
analizy
tresci
14 | Uczenie sie i Podejmuje decyzje i wybiera di177 5 — Poréwnuje mozliwosci przedstawione w dostepnej
stosowanie sposrod kilku mozliwosci formie, wybiera jedna i uzasadnia wybor. Nie potrzebuje
wiedzy podpowiedzi decyzyjnej.
15 | Ogélne zadania i Konczy rozpoczete zadanie d210 3 - KoAczy zadania dostepne; zmeczenie wzrokowe albo
obowiazki niedostepny zapis moze przerwac prace.
16 | Ogolne zadania i Wykonuje rownoczesnie kilka d220 3 - Rébwnoczesne patrzenie na tablice, przepisywanie i
obowiazki dziatan i doprowadza je do stuchanie znacznie zwieksza obcigzenie.
konca
17 | Ogdlne zadania i Wykonuje codzienne d230 5 — W znanym uktadzie domu i klasy samodzielnie
obowiazki czynnosci odpowiednie do realizuje codzienne czynnosci, przygotowuje rzeczy i
wieku konczy rutyne. State miejsca przedmiotéw sa warunkiem
Srodowiska, nie podstawa obnizenia oceny.
18 | Ogdlne zadania i Akceptuje niezbedne zmiany d230 5 — Po zrozumiatej informacji akceptuje zmiane planu i
obowiazki w planie dnia podejmuje nowa czynnosc¢. Potrzebe orientacji w
nieznanym miejscu opisano osobno, nie jako
nieakceptowanie zmiany.
19 | Ogdlne zadania i Radzi sobie ze stresem d240 3 - Stres ro$nie, gdy obawia sie, ze nie zobaczy polecenia,
obowiazki zZwigzanym z codziennymi twarzy albo ruchomego obiektu.
zadaniami
20 | Ogoblne zadania i Sygnalizuje potrzebe d240 3 - Potrafi prosi¢ o pomoc, ale czasem rezygnuje z niej, aby
obowiazki wsparcia i szuka pomocy nie zwracaé uwagi na uzywanie pomocy.
21 | Porozumiewanie Rozumie ztozone komunikaty d310 5 - Rozumie ztozone komunikaty ustne i korzysta z nich
sie ustne i odpowiednio na nie jako kompensaciji.
reaguje
22 | Porozumiewanie Rozumie znaczenie d315 2 - Drobne gesty i mimika z odlegtosci moga by¢
sie umownych gestow niewidoczne; potrzebny jest komunikat stowny.
23 | Porozumiewanie Rozumie dostowne i d325 4 — Odczytuje znaczenie tekstu w powiekszeniu i wyjasnia
sie przenos$ne znaczenia tekstéw typowe przenosnie. Przy dtuzszym standardowym zapisie
czytanych czasem opuszcza stowo zmieniajace sens; po sprawdzeniu
poprawia interpretacje.
24 | Porozumiewanie Wypowiada sie o biezacej d330 5 - Wypowiada sie precyzyjnie o biezacej sytuacji.
sie sytuacji
25 | Porozumiewanie Relacjonuje zdarzenia d330 5 - Relacjonuje zdarzenia logicznie i szczegétowo.
sie wykraczajace poza aktualny
kontekst
26 | Porozumiewanie Przycigga uwage innych za d335 5 — Gestem, mimika i glosem skutecznie przycigga uwage
sie pomoca gestu i mimiki partnera. Odbiorca rozpoznaje sygnat. Trudnosé
dostrzezenia jego odpowiedzi jest oceniana w odbiorze,
nie nadawaniu komunikatu.
27 | Porozumiewanie Pisze prosty, spojny tekst d345 4 - Pisze spoéjne teksty; wydolnos¢ spada przy dtugim
sie ztozony z kilku zdan przepisywaniu i matym druku.
28 | Porozumiewanie Nawiazuje i podtrzymuje d350 4 - Nawiazuje rozmowe i utrzymuje relacje;

sie

rozmowe oraz wymienia
poglady

nieporozumienia zdarzajg sie po nierozpoznaniu gestu lub
twarzy.
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PRZYPADKU 5. SLABE WIDZENIE

Lp | Obszar Aktywnosc obserwowana - Kategoria | Ocena i komentarz dla Zofii
autorska parafraza ICF do

analizy
tresci

29 | Motorykai Wykonuje precyzyjne d440 4 — W opisanych czynnosciach sprawnie chwyta i
mobilnos¢ czynnosci rekami przektada mate przedmioty. W zadaniu wymagajacym

precyzyjnego umieszczenia elementu w matym polu
czasem przekracza jego granice, zwtaszcza po diuzszej
pracy wzrokowej; powiekszenie zmniejsza, lecz nie usuwa
wszystkich pomytek.

30 | Motoryka i Chodzi i biega ptynnie oraz d450; 3 - W znanej przestrzeni porusza sie samodzielnie; wolniej
mobilnos$¢ koordynuje ruch d4552 reaguje przy stabym kontrascie, ttoku i zmianie

o$wietlenia.

31 | Dbanie o siebie, Dba o higiene osobistg d510 5 — Rodzic i uczennica opisuja samodzielne mycie,
samoobstuga i pielegnacje i korzystanie z przyboréw. W znanej tazience
samodzielnos$¢ rozpoznaje potrzebne przedmioty i konczy czynnos¢ bez

pomocy.

32 | Dbanie o siebie, Podejmuje dziatania d570 4 - Rozumie potrzebe korzystania z korekcji i ochrony
samoobstuga i sprzyjajace wiasnemu przed nadmiernym $wiattem; wymaga wzmacniania
samodzielno$é zdrowiu regularnego uzycia pomocy.

33 | Dbanie o siebie, Przestrzega zasad d570 3 - Zasady rozumie; bezpieczenstwo spada na
samoobstuga i bezpieczenstwa w szkole i nieoznaczonych schodach i przy szybko poruszajacych sie
samodzielnosé poza nig obiektach.

34 | Dbanie o siebie, Zgtasza pogorszenie d570 3 - Zgtasza bdl oczu lub zmeczenie, ale czasem dopiero po
samoobstuga i samopoczucia i prosi o znacznym przecigzeniu.
samodzielnosé pomoc

35 | Zycie domowe Utrzymuje porzadek w swoim dé640 5 — W dostepnym uktadzie sama porzadkuje blat i odktada
otoczeniu przy uzyciu przedmioty na state miejsca. Nie potrzebuje, aby inna
dostepnego sprzetu osoba wykonywata za nig czes¢ sprzatania.

36 | Zycie domowe Wykonuje obowigzki d640 4 — Samodzielnie realizuje wiekszo$¢ uzgodnionych
domowe odpowiednie do obowigzkéw. Czasem prosi o sprawdzenie drobnego
wieku oznaczenia na opakowaniu; dalej dziata sama. Nie obniza

sie oceny tylko za stosowanie powiekszenia.

37 | Wzajemne Okazuje szacunek i zyczliwosé d710 5 - Okazuje szacunek i zyczliwosc.
kontakty i zwigzki | innym osobom
miedzyludzkie

38 | Wzajemne Konstruktywnie przyjmuje d710 4 - Konstruktywnie przyjmuje informacje zwrotna; trudniej
kontakty i zwigzki | informacje zwrotne o sobie i reaguje, gdy btad wynikat z niedostepnosci materiatu.
miedzyludzkie zadaniach

39 | Wzajemne Jest tolerancyjnaii d710 5 - Jest tolerancyjna i akceptujaca wobec rowiesnikow.
kontakty i zwigzki | akceptujgca wobec
miedzyludzkie rowiesnikow

40 | Wzajemne Kontroluje emocje w d720 5 — W sytuacji odmiennego zdania lub drobnego
kontakty i zwiazki | relacjach z rowiesnikami nieporozumienia wyraza emocje stownie i wraca do
miedzyludzkie rozmowy. Adekwatny sprzeciw wobec niedostepnosci nie

jest zaburzeniem regulacji.

41 | Wzajemne Kontroluje zachowanie d720 5 — Respektuje kolejnosé i granice innych oséb, przerywa
kontakty i zwiazki | podczas kontaktéw z innymi dziatanie po odebranym sygnale i uzgadnia sposéb dalszej
miedzyludzkie wspétpracy. Zachowanie nie wymaga statego kierowania.

42 | Wzajemne Uzyskuje potrzebna d730 3 - Potrafi zapytac, ale moze nie rozpoznac osoby lub

kontakty i zwigzki
miedzyludzkie

informacje od osoby
nieznajome;j

miejsca z odlegtosci; pomaga jednoznaczna informacja
stfowna.
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Lp | Obszar Aktywnosc obserwowana - Kategoria | Ocena i komentarz dla Zofii

autorska parafraza ICF do
analizy
tresci

43 | Wzajemne Reaguje na zauwazone d730 4 — Po dostrzezeniu ryzykownej prosby odmawia i zwraca
kontakty i zwigzki | niebezpieczenstwo w sie do znanej osoby; przy niejednoznacznym kontakcie
miedzyludzkie kontakcie z osobg nieznajoma czasem pyta o potwierdzenie. P6Zne zauwazenie

zagrozenia wzrokowego opisano osobno.

44 | Wzajemne Nawiazuje i utrzymuje d740 4 - Utrzymuje dobre relacje z dorostymi; potrzebuje, aby
kontakty i zwiazki | kontakty z nauczycielami i osoba méwiaca przedstawita sie z wiekszej odlegtosci.
miedzyludzkie pracownikami szkoty

45 | Wzajemne Nawiazuje i utrzymuje d750 4 - Ma relacje réwiesnicze; czasem nie reaguje na gest lub
kontakty i zwigzki | kontakty z rowiesnikami pozdrowienie, ktérego nie zobaczyta.
miedzyludzkie

46 | Wzajemne Utrzymuje relacje z cztonkami d760 5 — Inicjuje rozmowy z bliskimi, podejmuje wspdlne
kontakty i zwigzki | rodziny innymi niz rodzice aktywnosci i podtrzymuje kontakt takze na odlegtosc.
miedzyludzkie Uczennica i rodzic podaja zgodne przyktady regularnych

relacji.

47 | Edukacja szkolna Regularnie uczestniczy w d820 5 — Ewidencja wskazuje regularng obecnos¢ na zajeciach.

zajeciach szkolnych Sporadyczne trudnosci odczytu nie s3 ponownie oceniane
jako brak uczeszczania.

48 | Edukacja szkolna Wykonuje obowigzki ds20 4 — Zwykle wykonuje uzgodniong prace i przygotowuje

wynikajace z roli ucznia materiaty. W obserwowanym okresie zdarzato sie
pominiecie drobnego zapisu zadania z tablicy, mimo
wykonania pozostatych obowigzkéw. Nie jest to trwata
odmowa pracy; potrzebny jest dostepny zapis.

49 | Edukacja szkolna Buduje relacje kolezenskie i d820 4 - Wspétpracuje w grupie, gdy ma wtasny dostep do

wspotpracuje w grupie arkusza albo pliku.
szkolnej
50 | Edukacja szkolna Prosi nauczyciela lub inng d820 3 - Prosi o pomoc, ale wymaga wzmacniania
osobe o pomoc w samorzecznictwa i naturalnego korzystania z pomocy.
trudnosciach w uczeniu sie

51 | Zyciew Inicjuje lub podejmuje d920 3 - Podejmuje aktywnosci pozalekcyjne, lecz nieznana
spotecznosci aktywnosci pozalekcyjne przestrzen i gry wymagajace szybkiego widzenia
lokalnej ograniczaja wybor.

52 | Zyciew Ma hobby wymagajace d920 5 - Ma rozwiniete zainteresowania muzyczne, jezykowe i
spotecznosci aktywnosci i twoérczosci technologiczne.
lokalnej

Whiosek jakosciowy z autorskiego profilu obserwacyjnego: najnizsze oceny koncentrujg sie w dostepie do informacji
graficznych, rozpoznawaniu gestow z odlegtosci, dtugotrwatej pracy wzrokowej, orientacji w niekorzystnych
warunkach oraz bezpiecznym uczestnictwie w aktywnosciach z szybko poruszajgcym sie obiektem. Nie dotycza
globalnego potencjatu poznawczego, komunikacji werbalnej ani relacji spotecznych. Wynik uzasadnia pogtebiona
ocene funkcjonalnego widzenia i Srodowiska szkolnego.

11.2.10. Co robi PPP, jezeli KSzOF nie zostat wykonany albo jest niepetny

Rzetelny opis funkcjonowania Zofii moze zosta¢ przygotowany bez KSzOF. PPP wykorzystuje informacje juz
przekazane; jezeli sg niepetne, zwraca sie o konkretne uzupetnienie, nie zastepujac brakéw domystami. Pytania z
autorskiej Karty informacji funkcjonalnej mogg poméc w ukierunkowaniu tego uzupetnienia.
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Sytuacja

Dziatanie PPP

Czego PPP nie robi

Szkota wykonata petny KSzOF

Analizuje wynik wraz z opisem
jakosciowym, dokumentacjg okulistyczng i
wiasna oceng funkcjonalna.

Nie przelicza wyniku na automatyczne
rozstrzygniecie.

KSzOF jest czesciowy

Wskazuje brakujace obszary: tablica,
druk, grafika, orientacja, zmeczenie,
pomoce i bezpieczenstwo.

Nie dopisuje ocen za szkofe.

Brak KSzOF, ale opis jest szczegdtowy

Moze prowadzi¢ ocene, odnotowujac
brak arkusza i sprawdzajgc dane w innych
Zrédtach.

Nie traktuje samego rozpoznania jako
wystarczajacego opisu.

Brak KSzOF i ogolnik ,uczennica stabo
widzi”

Przekazuje karte informacji funkcjonalnej
i Zada opisu konkretnych sytuacji oraz
skutecznosci dostosowan.

Nie formutuje zalecen tylko na podstawie
ogolnej etykiety.

Szkota nie uzupetnia danych

Dokumentuje brak wspétpracy, ogranicza
zakres wnioskowania i wskazuje wptyw
brakéw na mozliwosé oceny
funkcjonowania szkolnego.

Nie zastepuje danych szkoty obserwacja
gabinetowa.

11.2.11. Kompletnos¢ dokumentacji szkolnej przekazywanej do PPP

Kategoria danych

Zakres

Znaczenie

Dane niezbedne

Opis dostepu do tablicy, druku, materiatu
cyfrowego i grafiki; orientacja w
przestrzeni; zmeczenie; bezpieczenstwo;
uzywane pomoce; czestos¢ i skutki
trudnosci; dziatania szkoty i ich efekt.
Aktualna WOPFU jest wymagana w
odniesieniu do ucznia objetego
ksztatceniem specjalnym (& 7 ust. 6 pkt 4);
dla ucznia objetego zajeciami
rewalidacyjno-wychowawczymi wtasciwa
jest aktualna okresowa ocena
funkcjonowania (§ 7 ust. 6 pkt 5).

Bez tych danych PPP nie powinna
formutowac daleko idgcych wnioskéw o
funkcjonowaniu w szkole.

Dane uzupetniajace

Autorski profil obserwacyjny, mikroopisy
zdarzen, prébki prac w wersji
standardowej i dostepnej, notatki z
obserwacji, informacje kilku nauczycieli,
dane z pétrocza.

Pozwalaja odréznic¢ brak dostepu od
trudnosci poznawczej, uwagowej lub
edukacyjne;j.

Dane pomocnicze

Zainteresowania, aktywnos¢ pozaszkolna,
strategie domowe, preferencje uczennicy,
informacje o akceptacji pomocy.

Pomagaja projektowaé samodzielnosc i
wykorzystaé zasoby.

11.2.12. Dziatania szkoty przed skierowaniem do PPP

Informacja o dotychczasowych dziataniach ma wartos¢ diagnostyczng. Trzeba ustali¢ nie tylko, co szkota deklarowata,

lecz takze czy dostosowanie byto konsekwentne, dostepne na czas i sprawdzone z uczennica.

Dziatanie

Zakres

Efekt

Zmiana miejsca w klasie

Uczennica siedziata w pierwszym rzedzie,
ale bez analizy odblasku i kierunku
Swiatta.

Czesciowo skuteczne; w stoneczne dni
odblask nadal uniemozliwiat odczyt.

Powiekszone wydruki

Czes¢ nauczycieli przygotowywata
materiaty 16-18 punktéw.

Skuteczne, jesli tekst miat prosty uktad i
wysoki kontrast; nie wszystkie materiaty
byly przygotowane na czas.
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Dziatanie

Zakres

Efekt

Materiaty cyfrowe

Na wybranych lekcjach Zofia otrzymywata
pliki przed zajeciami.

Bardzo skuteczne; pozwalaty powiekszy¢
tres$c i ograniczaty przepisywanie.

Opis stowny tresci wizualnych

Niektorzy nauczyciele odczytywali zapis i
opisywali wykresy.

Skuteczne, lecz stosowane niejednolicie.

Przerwy wzrokowe

Ustalono mozliwos$¢ krotkiej zmiany
aktywnosci po dtuzszym czytaniu.

Zmniejszaty liczbe pominiec¢ i zmeczenie,
gdy byly stosowane przed przecigzeniem.

Oznaczenie schodow

Czesc stopni oznaczono kontrastowg
tasma.

Poprawa bezpieczenstwa w wybranym
ciagu; inne przejscia pozostaty stabo
oznaczone.

Dostosowanie wychowania fizycznego

Sporadycznie stosowano kontrastowg
pitke i krétszy dystans.

Wyraznie zwiekszato udziat, ale zalezato
od nauczyciela i dostepnosci sprzetu.

Kontakt z rodzicem

Wymiana informacji o zmeczeniu i
aktualizacji korekgji.

Pomocna, lecz czesciej interwencyjna niz
planowa.

Do PPP powinny trafi¢: aktualna dokumentacja medyczna, opis aktualnego funkcjonowania oraz dostepne dane
historyczne, KSzOF lub rownowazny materiat, przyktady prac w wersji standardowej i dostepnej, opis stosowanych
pomocy, informacja o bezpieczehstwie i mobilnosci, dziatania szkoty oraz ich rzeczywista skutecznosé.

11.3. Etap Il. PPP

Zadaniem poradni jest potaczenie danych medycznych z oceng funkcjonalnego widzenia i warunkami $rodowiska.
Whiosek nie moze sprowadzac sie do zdania ,uczennica stabo widzi”. Trzeba wskaza¢, jaki rodzaj informacji jest
niedostepny, jakie mechanizmy wyjasniajg trudnos$¢, co poprawia wykonanie i jakiego wsparcia wymaga
uczestnictwo w edukacji.

11.3.1. Czesc A. Dane podstawowe uczennicy i powdd skierowania do PPP

Poradnia zapisuje dane uczennicy, klase, podstawe medyczng, uzywang korekcje i pomoce oraz powdd skierowania.
W sprawie Zofii powodem pogtebionej oceny jest rozbiezno$¢ miedzy zachowanym potencjatem poznawczym a
wykonaniem zadan opartych na drobnym, odlegtym, niskokontrastowym lub dtugotrwale prezentowanym materiale
wzrokowym.

11.3.2. Czeéc B. Zrodta danych i informacja o dokumentacji medycznej

¢ Dokumentacja okulistyczna: rozpoznanie, aktualna korekcja, ostros¢ wzroku do dali i blizy, pole widzenia, jako$¢
widzenia, Swiattowstret, oczoplas i rokowanie.

Ocena tyflopedagogiczna i funkcjonalnego widzenia: uzycie wzroku w czytaniu, pisaniu, obserwac;ji tablicy,
grafice, orientacji, ruchu i pracy cyfrowe;j.

e Dane ze szkoty: autorski profil obserwacyjny, mikroopisy, probki prac, opis materiatéw, obserwacje
bezpieczenstwa i skuteczno$¢ dostosowan.

Dane od rodzica: funkcjonowanie w domu, zmeczenie, korzystanie z pomocy, aktualizacja korekc;ji,
samodzielno$c¢ i strategie kompensacyjne.

Dane od uczennicy: preferowany rozmiar i kontrast, sytuacje trudne, akceptacja pomocy, sygnaty zmeczenia,
sposbb proszenia o dostepny materiat.

Préby funkcjonalne w PPP: czytanie materiatu o réznej wielkosci i uktadzie, odczyt z odlegtosci, praca z grafika,
korzystanie z pomocy i obserwacja orientacji w zmiennym oswietleniu.

e Ocena innych funkcji: jezyk, potencjat poznawczy, uwaga i motoryka - tylko w zakresie potrzebnym do
réznicowania mechanizmu trudnosci.



11.3.3. Postepowanie przy rozbieznych Zrédtach danych

Szkota moze twierdzié, ze materiat jest powiekszony, uczennica - ze nadal nieczytelny, a rodzic - ze w domu czyta
bez problemu. Rozbiezno$¢ nie oznacza, ze jedna ze stron sie myli. Warunki moga by¢ rézne: wielkos¢ i uktad tekstu,
odblask, czas pracy, odlegtos¢, urzadzenie i pora dnia.

PPP powinna odtworzy¢ warunki wykonania. Nie wystarcza pytanie ,,czy uczennica widzi?”. Trzeba ustali¢: co widzi,
z jakiej odlegtosci, przez jaki czas, przy jakim kontrascie, z jakg pomoca, z jaka liczba btedéw i czy wynik zmienia sie
po zapewnieniu dostepnej wersji.

11.3.4. Przyktad sytuacji trudniejszej: nieaktualna dokumentacja okulistyczna i ogélny opis szkoty

Szkota przesyta zdanie: ,uczennica ma staby wzrok, siedzi z przodu i otrzymuje wieksze kartki”. Dokumentacja
okulistyczna ma trzy lata, nie zawiera aktualnej korekcji ani rokowania. Brakuje informacji o tablicy, grafice,
zmeczeniu, orientacji, pomocy elektronicznej i bezpieczenstwie.

W takiej sytuacji PPP nie powinna zamykaé oceny na podstawie starego rozpoznania. Powinna zazadaé aktualnej
dokumentacji medycznej w zakresie niezbednym do orzeczenia, przekazaé szkole karte informacji funkcjonalnej,
przeprowadzi¢ ocene tyflopedagogiczng i funkcjonalnego widzenia oraz zapisac¢, ktére wnioski sg mozliwe, a ktére
pozostajg ograniczone do czasu uzupetnienia danych.

11.3.5. Zachowane mozliwosci i granice wnioskowania

e Zofia rozumie dostepny tekst i rozwigzuje zadania po zapewnieniu czytelnego materiatu. Jej mozliwosci
poznawcze trzeba ocenia¢ w warunkach uwzgledniajacych ograniczenia widzenia.

e Zofia rozumie instrukcje stowne i korzysta z informacji przekazywanej ustnie. Ta droga dostepu moze wspieraé
uczenie sie, gdy materiat wzrokowy jest niedostepny.

e Zofia zapisuje informacje i korzysta z pomocy optycznych oraz technologii. Wolne pisanie analizuje sie z
uwzglednieniem kosztu kontroli wzrokowej i przepisywania; sam czas zapisu nie potwierdza niesprawnosci
manualne;j.

e Zofia podejmuje zadanie, gdy materiat jest dostepny. Ocena zaangazowania powinna uwzglednia¢ wysitek
wzrokowy i mozliwos¢ korzystania z pomocy.

® Rozumienie tekstu i technike czytania ocenia sie po zapewnieniu wtasciwej wielkosci, kontrastu i sposobu
prezentacji. Dopiero wtedy mozna rzetelnie analizowa¢ ewentualne dodatkowe trudnosci w uczeniu sie.

® Sposdb dostepu do pisma dobiera sie na podstawie indywidualnej oceny funkcjonalnej i rokowania. Nazwa
rozpoznania sama nie rozstrzyga o potrzebie nauki alfabetu Braille’'a.

e Zofia moze uczestniczyé w dostosowanych aktywnosciach ruchowych. Trudnosci w grach wymagajg oceny
widocznosci obiektu, tempa i bezpieczenstwa, a nie automatycznego zwalniania z zajec.

11.3.6. Jak odrézni¢ dokumentacje diagnostyczna, zapis do orzeczenia i plan wdrozenia

Warstwa Co zawiera Czego unikac

Dokumentacja diagnostyczna

Parametry okulistyczne, opis pomocy,
préby funkcjonalne, poréwnanie
materiatéw, kody ICF, zrodta danych,
hipotezy i analize srodowiska.

Whioskéw bez wskazania warunkéw oraz
nadawania pozoru standaryzowanego
pomiaru prébie opisowe;j.

Orzeczenie

Syntetyczny opis dostepu do informacji,
mocne strony, potrzeby i zalecenia
zapisane jezykiem zrozumiatym dla
rodzica i szkoty.

Kodoéw ICF, szczegétowych wynikéw
badan okulistycznych niewymaganych w
tresci orzeczenia, surowych wynikéw i
zalecen bez zwiazku z funkcjonowaniem.

Plan wdrozenia

Dziatania szkoty, odpowiedzialnych,
terminy przyktadowe, parametry
dostepnego materiatu, procedury i
wskazniki.

Przerzucania wdrozenia na PPP albo
pozostawienia szkoty z ogblnym zapisem
spowiekszy¢”.




11.3.7. Czesc¢ C. Ograniczenia w aktywnosci i uczestniczeniu

Ograniczenie w
aktywnosci i
uczestniczeniu

Co widzimy u Zofii

Mozliwe funkcje ciata

Czynniki Srodowiskowe

Mechanizm
funkcjonalny

Patrzenie i dostep do
informacji z odlegtosci

Niepetne odczytywanie
tablicy, prezentacji i
demonstracji; wolne

ustawianie monokularu.

Funkcje wzrokowe:
ostrosc¢ do dali,
oczoplas, kontrast,
jakosc¢ obrazu.

Wielkos¢ zapisu,
odlegtosé, odblask, czas
ekspozycji, brak kopii
cyfrowej.

Tresc jest dostepna
tylko czesciowo; btad
wynika z utraty bodzca,
nie z braku wiedzy.

Czytanie dtuzszego
tekstu

Przyblizanie tekstu,
gubienie wiersza,
spadek tempa po
kilkunastu minutach.

Ostros¢ do blizy,
stabilnos¢ fiksacji,
wrazliwos¢ na kontrast,
wydolnos$¢ wzrokowa.

Maty druk, gesty uktad,
btyszczacy papier, brak
powiekszenia i przerw.

Dostep jest mozliwy,
lecz koszt wzrokowy
ro$nie; po
dostosowaniu
wykonanie sie
poprawia.

Pisanie i kopiowanie

Niepetna notatka,
pomytki przy
przenoszeniu wzroku z
tablicy do zeszytu,
wolniejsze tempo.

Funkcje wzrokowe i

wzrokowo-ruchowe,
oczoplas, lokalizacja
miejsca w tekscie.

Szybkie Scieranie
tablicy, drobny zapis,
koniecznos¢
jednoczesnego
stuchania i kopiowania.

Zadanie taczy kilka
obcigzen; udostepnienie
tresci pozwala skupic sie
na znaczeniu.

Korzystanie z grafiki,
map i wykreséw

Pomijanie drobnych
symboli, trudnosc z
legenda i niskim
kontrastem.

Funkcje wzrokowe i
percepcja wzrokowo-
przestrzenna.

Zattoczona grafika,
pastelowe kolory, brak
mozliwosci
powiekszenia.

Po powiekszeniu i
uproszczeniu uczennica
poprawnie interpretuje
tresc.

Poruszanie sie i

Zwolnienie na stabo

Pole widzenia,

Brak oznaczen, odblask,

W znanym otoczeniu

arkusza lub pokazuje

orientacji w materiale.

kartki, brak wersji

orientacja oznaczonych schodach, | adaptacja do $wiatta, nieprzewidywalne samodzielnos¢ jest
trudnos$¢ po zmianie kontrast, ocena przeszkody, zattoczenie. | wysoka; ryzyko rosnie
o$wietlenia i w ttoku. przestrzeni. przy niedostepnosci
przestrzeni.
Udziat w pracy Wycofanie, gdy grupa Funkcje wzrokowe; Jeden wspodlny materiat, | Ograniczenie udziatu
grupowe;j korzysta z jednego wtdrnie tempo szybkie przesuwanie wynika z dostepu do

wspolnego bodzca, nie z

rekreacja

pitke, ostroznos¢ na
torze przeszkod,
unikanie gry przy
stabym kontrascie.

Sledzenie ruchu, ocena
odlegtosci i kontrastu.

tempo gry, dystans,
brak zapowiedzi
stowne;j.

materiat z daleka. cyfrowe;j. braku kompetencji
spotecznych.
Aktywnos¢ ruchowa i Opdzniona reakcja na Ostros¢ do dali, Kolor sprzetu, tto, Adaptacja sprzetu i

zasad zwieksza udziat
oraz bezpieczenstwo.

Uczestnictwo w
edukacji

Wyniki nizsze w
zadaniach silnie
wzrokowych niz w
odpowiedzi ustnej lub
dostepnej wers;ji
cyfrowe;j.

Funkcje wzrokowe,
zmeczenie, wtérne
obcigzenie uwagi.

Forma materiatu i
sprawdzania wiedzy,
czas, dostepnos¢
pomocy.

Potencjat poznawczy nie
przektada sie
automatycznie na
wykonanie bez
dostepnosci.

Kwalifikatory aktywnosci i uczestniczenia —

od opisu do konkretnego wyniku

Kategoria

Co i w jakich warunkach
oceniono

Obserwacja uzasadniajaca
ocene

Wynik i odréznienie od sasiednich
poziomow

d110 — Patrzenie

Celowe korzystanie ze
wzroku w klasie: bliski
materiat, tablica i
demonstracja; z obecng
korekcja.

Korzysta z bliskich, wyraznych
obiektéw, natomiast mate i
oddalone wymagaja podejscia,
powiekszenia lub dodatkowego
czasu. Nie traci catkowicie

mozliwosci celowego patrzenia.

d110.2 — umiarkowane ograniczenie.
Nie 1: powtarzalnie zmienia warunki,
aby skorzystac z informacji. Nie 3:
istotna cze$¢ zwyktego, bliskiego
ogladania pozostaje uzyteczna. Nie jest
to petna ocena rozumienia mapy.




uzyskuje tresci koniecznej do
zadania. Czytelna wersja pozwala
prawidtowo interpretowac
znaczna cze$¢ materiatu.

Kategoria Co i w jakich warunkach Obserwacja uzasadniajaca Wynik i odréznienie od sasiednich
oceniono ocene poziomow

d3152 — Standardowe szkolne Nie odczytuje wielu drobnych d3152.3 — znaczne ograniczenie w

Odbieranie wykresy, mapy i ilustracje legend i relacji ukrytych w standardowej prezentacji. Nie 2:

rysunkow i przed ich dodatkowym gestym uktadzie. Dostrzega brakujace elementy uniemozliwiaja

fotografii udostepnieniem. ogolny temat, lecz czesto nie zrozumienie zasadniczej tresci wielu

grafik. Nie 4: cze$¢ prostych obrazéow
rozumie. Nie koduje sie interpretowania
grafiki wytacznie jako patrzenia.

d166 — Czytanie

Codzienna lektura z
dostepnymi pomocami,
przy niejednolitej wielkosci
druku i obcigzeniu
wzrokowym.

Rozumie tekst, lecz gubi wiersz
lub szczegdt w drobnym zapisie i
po dtuzszej pracy musi przerwac.
Powiekszenie, prowadnica i
odpoczynek pozwalaja
dokonczy¢ istotng czes¢ lektury.

d166.2 — umiarkowane ograniczenie.
Nie 1: problem wymaga
systematycznych zmian formy i przerw.
Nie 3: samodzielne czytanie pozostaje
efektywne dla znaczacej czesci
materiatu. Kwalifikator nie jest miarg
samego tempa.

d130 —
Nasladowanie:
kopiowanie zapisu

Kopiowanie z tablicy do
zeszytu, gdy materiat nie
zostat wezesniej
przekazany w dostepnej
formie.

Czesto opuszcza element
podczas przenoszenia wzroku i
nie nadaza przed zmiang zapisu.
Znaczaca cze$¢ notatki pozostaje
niepetna. Z bliskiego, czytelnego
wzoru kopiuje lepiej.

d130.3 — znaczne ograniczenie
kopiowania z tablicy. Zofia opuszcza
elementy przy przenoszeniu spojrzenia i
nie konczy notatki przed zmiang zapisu;
braki obejmuja jej istotng cze$¢ mimo
wysitku. Dlatego przyjeto 3 zamiast 2.
Samodzielnie skopiowane fragmenty
przemawiaja przeciw 4. Lepsze
kopiowanie z bliskiego wzoru opisuje sie
oddzielnie; nie jest ono samodzielnym
tworzeniem tekstu d170.

d170 — Pisanie

Tworzenie wtasnej
wypowiedzi przy
dostepnym temacie i
ergonomicznym
stanowisku; bez
przepisywania z dali.

Tworzy spéjna tresé i zapisuje ja
sama. Przy dtuzszej pracy
pojawiaja sie pojedyncze
pominiecia; po sprawdzeniu
czytelnego zapisu koryguje je bez
pomocy tresciowej.

d170.1 — nieznaczne ograniczenie przy
dostepnym temacie i ergonomicznym
stanowisku. Zofia sama tworzy spojna
wypowiedz, a pojedyncze pominiecia po
dtuzszej pracy koryguje po sprawdzeniu
wtasnego zapisu. Ich wystepowanie
przemawia za 1 zamiast 0. Brak
potrzeby pomocy tresciowej i
zachowana spo6jnos¢ tekstu
przemawiajg przeciw 2.

d460 — Poruszanie
sie w roéznych
miejscach

Samodzielne przejscia w
znanym budynku i jego
mniej czytelnych
fragmentach, po zmianie
oswietlenia i w ttoku.

Znane odcinki pokonuje sama; na
nieoznaczonych stopniach i przy
zmianie $wiatta zwalnia lub
potrzebuje informacji. Niektore
przejscia wymagaja wsparcia
orientacyjnego, nie pomocy w
wykonaniu ruchu.

d460.2 — umiarkowane ograniczenie.
Nie 1: przeszkody regularnie zmieniaja
sposoéb i bezpieczenstwo przejécia. Nie
3: znaczna cze$¢ codziennych tras jest
samodzielnie dostepna. Ryzykownego
miejsca nie pomija sie tylko dlatego, ze
jest jedno.

11.3.8. Czesc D. Funkcje ciata i czynniki sSrodowiskowe

W tej czesci trzeba wskaza¢ Zrédio kazdego wniosku oraz jego zwigzek z aktywnoscig. Parametry medyczne nalezy
przytoczy¢ zgodnie z dokumentacja, bez samodzielnego reinterpretowania przez poradnie. Préby funkcjonalne
opisujg natomiast wykonanie zadan w okreslonych warunkach.



11.3.8.1. Funkcje ciata i obszary funkcjonalne

Kategoria i zakres

Zrédta i warunki oceny

Ustalenia pozwalajace ocenic¢

Kwalifikator i uzasadnienie wyboru

b2100 — Funkcje
ostrosci widzenia

Okulista: opis ostrosci do
dali i blizy w stosowanej
korekcji; proby szkolne
tylko ilustruja
konsekwencje, nie
zastepuja badania
okulistycznego.

W opisanym przypadku znaczne
obnizenie ostrosci dotyczy widzenia
szczegbtow mimo korekcji. Mate
znaki z typowej odlegtosci nie sg
rozpoznawane, natomiast wieksze,
bliskie elementy sg uzytecznie
widziane.

8 — nasilenie problemu
nieokreslone; b2100.8. Opis
potwierdza ograniczenie widzenia
szczeg6tow mimo korekcji, lecz nie
pokazuje danych pozwalajacych
rozstrzygnac miedzy 2 a 3. Potrzebna
jest interpretacja badania ostrosci do
dali i blizy, z podaniem warunkow.
Skutki szkolne i wptyw powiekszenia
opisuje sie w aktywnosciach.

b21022 — Okulista/rehabilitant Postaé na stabo odrézniajgcym sie 8 — nasilenie problemu
Wrazliwos¢ na wzroku: opis badania tle czesto zlewa sie z otoczeniem. nieokreslone; b21022.8. Poréwnanie
kontrast kontrastu; poréwnanie Przy wyraznej granicy i wysokim wskazuje na trudnos¢ przy stabszym
dostepnych materiatéw o kontrascie poprawnie rozréznia kontrascie, ale nie okresla zakresu i
zmienionym kontrascie. ksztatt; trudnosc nie obejmuje stopnia obnizenia w badaniu tej
wszystkich kontrastéw. funkcji. Samo rozpoznawanie
materiatu wysokokontrastowego nie
odréznia 2 od 3. Zalecenie
czytelnego kontrastu pozostaje
zasadne na podstawie opisu
wykonania.
b21020 — Okulista oraz samoopis Zmiana o$wietlenia wymaga 2 — umiarkowany problem;
Wrazliwos¢ na uczennicy; obserwacja przerwy adaptacyjnej, a silne b21020.2. Nie 1: potrzebna jest
Swiatto naturalnego przejscia Swiatto okresowo ogranicza odbiér | rzeczywista modyfikacja warunkow i

miedzy oswietleniem, bez
celowego ol$nienia.

obrazu. Po ostonieciu zrodfa i
dostosowaniu miejsca wraca do
pracy; uzyteczne widzenie nie
zanika w wiekszosci warunkow.

odroczenie zadania. Nie 3: w
dobranym os$wietleniu widzenie
pozostaje uzyteczne. Nie rozpoznaje
sie Swiattowstretu wytacznie z
zachowania w klasie.

b2152 — Funkcje
zewnetrznych
miesni oka

Dokumentacja okulistyczna
dotyczaca oczoplasu i
obserwacja przenoszenia
spojrzenia; interpretacja w
granicach kompetenciji.

Fiksacja i Sledzenie sa niestabilne
przy szybkim przesuwaniu bodzca;
powroét na wiasciwy wiersz wymaga
czasu. Dla nieruchomego,
czytelnego materiatu zachowuje
mozliwo$¢ ustawienia i utrzymania
spojrzenia.

2 — umiarkowany problem; b2152.2.
Nie 1: problem regularnie utrudnia
$ledzenie i zmiane punktu patrzenia.
Nie 3: celowe ustawienie spojrzenia i
korzystanie ze stabilnego materiatu
sg zachowane. Potrzebne s odstepy
i przewidywalny uktad.

b1561 — Percepcja
wzrokowa

Psycholog/pedagog:
rozpoznawanie i
interpretowanie bodzcow,
ktérych widocznosé
wczeéniej potwierdzono;
brak podpowiedzi tresci.

Na dostepnym materiale
prawidtowo rozpoznaje forme,
relacje przestrzenne i sens uktadu.
Wyjasnia réznice miedzy
elementami, nie tylko wskazuje je
przypadkowo. Btedy wracajg
gtéwnie po pogorszeniu
widocznosci.

0 — brak istotnego problemu w
ocenionym zakresie; b1561.0. Nie 1:
po kontroli widocznosci nie
ujawniono powtarzalnej trudnosci
interpretacji. Nie utozsamia sie
uszkodzenia odbioru wzrokowego z
zaburzeniem percepcji.

b220 — Wrazenia
zwigzane z okiem

Samoopis, rozmowa z
rodzicem, dokumentacja i
obserwacja dtuzszej pracy;
bél jako odrebne odczucie
wymaga osobnego opisu.

Po okoto 20-25 minutach
intensywnej pracy zgtasza
zmeczenie lub podraznienie oczu i
musi przerwac czytanie. Po krétkim
odpoczynku lub zmianie kanatu
moze kontynuowac zadanie.

2 — umiarkowany problem; b220.2.
Zgtaszane zmeczenie lub
podraznienie oczu przerywa
czytanie, co uzasadnia 2 zamiast 1.
Po odpoczynku albo zmianie kanatu
informacji Zofia kontynuuje zadanie,
dlatego nie przyjeto 3. Okoto 20-25
minut to czas odnotowany w
scenariuszu, nie prog kwalifikatora
ani norma dla innych uczniow.

b1400 — Trwatos¢
uwagi

Psycholog: zrozumiate
zadania z dostepna
informacja stuchowa lub
czytelng wzrokowag;
poréwnanie bez
przecigzania wzroku.

Utrzymuije cel i kolejnos¢ dziatan
przez potrzebny odcinek; przy
dostepnym materiale nie
potrzebuje przypomnien o zadaniu.
Przerywa przede wszystkim wtedy,
gdy obraz staje sie nieczytelny albo
0Czy s zmeczone.

0 — brak istotnego problemu w
ocenionym zakresie; b1400.0. Nie 1:
nie wykazano samodzielnej trudnosci
utrzymania uwagi po zapewnieniu
dostepu. Nie oznacza to, ze przerwy
wzrokowe s3 zbedne.
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11.3.8.2. Czynniki srodowiskowe jako bariery i utatwienia

Czynnik srodowiskowy

Bariera

Utatwienie

Zrédto danych

Konsekwencja dla
zalecen

Oswietlenie i odblask

Swiatto z okna na
tablicy, btyszczacy
papier, ostre zrodto
Swiatta w polu widzenia.

Réwnomierne
oswietlenie, matowe
materiaty, mozliwos¢
zmiany miejsca i ostony
Swiatta.

Obserwacja klasy,
relacja uczennicy, préba
odczytu.

Nie wskazywac sztywno
pierwszej fawki; dobraé
stanowisko
funkcjonalnie.

Tablica i prezentacja z
odlegtosci

Drobny zapis, niski
kontrast, szybkie
Scieranie, tres¢
widoczna krétko.

Duzy kontrast, porzadek
zapisu, odczytywanie
tresci, kopia cyfrowa lub
wydruk.

Zeszyty, obserwacja
lekcji, préba odczytu.

Zapewnic rownolegty
dostep do tresci, nie
tylko lepsze miejsce.

Druk i uktad strony

Mata czcionka, mate
odstepy, wiele kolumn,
cienkie linie,
zattoczenie.

Indywidualnie dobrany
rozmiar, wysoki
kontrast, prosty uktad,
mozliwosc
powiekszenia.

Préba czytania i analiza
btedow.

Parametry ustali¢
funkcjonalnie dla
uczennicy, nie wedtug
jednego standardu dla
wszystkich.

Materiat cyfrowy

Skan jako obraz, brak
mozliwosci
powiekszenia lub
nawigacji, plik
przekazany po lekgji.

Edytowalny tekst,
powiekszenie, zmiana
kontrastu, odczyt
gtosowy i dostep przed
zajeciami.

Préba na urzadzeniu,
analiza plikéw
szkolnych.

Okresli¢ minimalny
standard przygotowania
materiatéow.

Mapy, wykresy i
ilustracje

Drobne legendy,
pastelowe kolory, kilka
informacji na jednej
warstwie.

Powiekszenie, wysoki
kontrast, uproszczenie,
opis stowny, grafika
dotykowa lub model,
gdy potrzebne.

Prace uczennicy, proby
funkcjonalne.

Zapewnic alternatywny
sposéb dostepu do tej
samej tresci.

Przestrzen szkoty

Stabo oznaczone
stopnie, przeszkody,
ttok, zmiana ustawienia.

Kontrastowe
oznaczenia, state ciagi
komunikacyjne,
porzadek i czas
adaptacji.

Obserwacja mobilnosci,
analiza srodowiska.

Woprowadzi¢ przeglad
dostepnosci i zasady
informowania o
zmianach.

Sprzet i pomoce

Brak urzadzenia,
roztadowana bateria,
zakaz uzywania tabletu
albo presja spoteczna.

Staty dostep, miejsce
fadowania, zgoda na
uzycie, dyskretne i
naturalne wiaczenie
pomocy.

Wywiad i obserwacja.

Ustali¢ zasady
korzystania i
odpowiedzialno$¢
organizacyjna.

Aktywnos¢ ruchowa

Mata pitka o niskim
kontrascie, szybkie
tempo i brak sygnatéow
stownych.

Kontrastowy sprzet,
krotszy dystans,
zapowiedz, partner i
wczesniejsze ¢wiczenie.

Obserwacja
wychowania fizycznego.

Dostosowac aktywnosc
zamiast rutynowo
zwalniac.

Sposbb pracy
nauczyciela

Ocenianie na podstawie
szybkosci
przepisywania, brak
opisu tresci wizualnych.

Ocena wiedzy po
zapewnieniu dostepu,
werbalizacja kluczowych
elementéw i dodatkowy
czas.

Analiza lekcji i prac.

Rozdzieli¢ cel
merytoryczny od bariery
wzrokowej.

Reakcje réwiesnikéw

Komentowanie pomocy,
przesuwanie wspoélnego
materiatu, sygnaty
wytacznie gestem.

Uzywanie imienia,
wiasna kopia materiatu,
przygotowanie klasy i
normalizacja
technologii.

Rozmowy i obserwacja
grupy.

Pracowac z otoczeniem,
nie tylko z uczennica.
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Kwalifikatory srodowiska — rzeczywisty wptyw w opisanej sytuacji

Czynnik i zakres

Co podlega ocenie

Zaobserwowany wptyw

Kwalifikator i uzasadnienie

€240 — Swiatto

Bariera w dostepie do
tresci wzrokowej w ciagu
ocenianego dnia: zmienne
oswietlenie, odblask i czas
adaptacji.

Przy odblasku czes¢ informacji
przestaje by¢ czytelna; ostoniecie
Zrédta i zmiana miejsca pozwalaja
wréci¢ do materiatu. Nie wszedzie
w szkole warunki powoduja taki
skutek.

€240.2 — umiarkowana bariera. Nie
1: wymaga powtarzalnej zmiany
miejsca lub czasu adaptacji. Nie 3:
znaczna cze$¢ dnia przebiega w
warunkach pozwalajacych korzystaé
ze wzroku.

e130 —
Standardowy druk i
grafika

Bariera: mate znaki, gesty
uktad i niedostepna
legenda.

Zofia czesto nie uzyskuje informacji
potrzebnej do zadania pomimo
zachowanego rozumienia. Czytelna
wersja tego samego materiatu
umozliwia samodzielng
interpretacje.

€130.3 — znaczna bariera. Nie 2:
standardowa prezentacja pozbawia
dostepu do zasadniczych informacji.
Nie 4: cze$¢ wiekszych i prostszych
tresci pozostaje czytelna. Bariera
dotyczy konkretnej formy, nie catej
edukaciji.

€1301 — Pomoce
wspomagajace
dostep w edukacji

Utatwienie: stosowane
powiekszenie cyfrowe i
prowadnica; ocenione
przy samodzielnym
uzyciu.

Pozwalaja odczytac znaki, wrocic¢
na witasciwy wiersz i wykonaé
wiekszo$¢ konkretnego zadania
bez objasniania tresci. Nadal
potrzebne s3 przerwy i prawidtowe
oswietlenie.

€1301+3 — znaczne utatwienie w
samodzielnym odczycie i wykonaniu
opisanego zadania. Nie +2: pomoce
przywracajg odczyt zasadniczej czesci
materiatu. Nie +4: w tym samym
zadaniu nadal potrzebne s3 przerwy i
wiasciwe oswietlenie, a opis
potwierdza wykonanie wiekszosci, nie
catosci. Nie ocenia sie wszystkich
funkcji wzrokowych.

€150 — Rozwiazania
budynku szkoty

Bariera w nieoznaczonych
stopniach i mato
czytelnych przejsciach.

Uczennica zwalnia lub potrzebuje
wskazania przy stopniach.
Oznaczenie krawedszi i czytelny
uktad poprawiajg przejscie; inne,
znane odcinki pokonuje sama.

€150.2 — umiarkowana bariera w
ocenionych trasach. Nie 1: wptywa na
samodzielnos$¢ i bezpieczenstwo. Nie
3: nie blokuje wiekszosci
przemieszczania. Pojedynczy
niebezpieczny stopien wymaga
dziatania niezaleznie od oceny
ogolne;j.

€330 — Nauczyciel
opisujacy tresc
wizualng

Utatwienie w rzeczywiscie
obserwowanych lekcjach.

Stowne nazwanie elementu i
udostepnienie tematu przed praca
pozwalaja uczennicy wejs¢ do
zadania. Nadal potrzebuje
wiasnego dostepu do szczegdtowej
mapy lub wykresu.

e€330+2 — umiarkowane utfatwienie.
Nie +1: opis przywraca istotny
fragment informacji. Nie +3: nie
zastepuje czytelnego materiatu ani
samodzielnego analizowania
szczegotow.

11.3.8.3. Roznica miedzy wykonaniem w srodowisku szkolnym a mozliwosciami w warunkach
dostepnych

Zadanie

Warunek mniej dostepny

Warunek dostepny

Interpretacja

Odczyt z tablicy

szybko $cierana.

Drobny zapis, odblask, tres¢

Kopia cyfrowa, wysoki
kontrast, monokular i
wystarczajacy czas.

Poprawa potwierdza bariere
dostepu, nie brak wiedzy.

Czytanie tekstu

11-12 punktéw, gesty uktad,
25 minut bez przerwy.

krotka przerwa.

18 punktow w tym przyktadzie,
prosty ukfad, powiekszenie i

Wydajno$¢ zalezy od
parametréw materiatu i czasu
obcigzenia.

Mapa i wykres

Mata legenda, pastelowe
kolory, brak powiekszenia.

Powiekszenie, kontrast,
uproszczenie i opis stowny.

Po zapewnieniu dostepu
uczennica interpretuje dane
poprawnie.

Sprawdzian

dostepnym.

Standardowy druk i czas taki
sam jak przy materiale w petni

przyktadowo do 30%

wynika to z préby.

Dostepny wydruk lub plik oraz

dodatkowego czasu, jezeli

Dodatkowy czas kompensuje
sposob dostepu, nie obniza
wymagan.
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Zadanie

Warunek mniej dostepny

Warunek dostepny

Interpretacja

Przejscie po schodach

Staby kontrast, gwattowna
zmiana os$wietlenia, ttok.

Kontrastowe krawedzie, czas
adaptacji, porzadek ciggu.

Samodzielno$¢ wzrasta po
usunieciu bariery.

Gra z pitkg

Mata pitka zlewajaca sie z
ttem, duzy dystans i szybkie
tempo.

Kontrastowa pitka, krotszy
dystans, sygnat stowny i
trening.

Adaptacja umozliwia udziat
bez zmiany gtéwnego celu
aktywnosci.

Praca grupowa

Jeden arkusz posrodku stotu.

Wiasna kopia cyfrowa lub

Udziat spoteczny zalezy od

powiekszona.

rownowaznego dostepu do
wspolnego materiatu.

11.3.9. Czesc E. Synteza mechanizmu funkcjonowania

Zofia ma zachowany potencjat poznawczy, dobrze rozumie tresci i skutecznie korzysta z informacji stuchowej oraz
technologii. Ograniczenia pojawiaja sie wtedy, gdy zadanie wymaga diugotrwatego patrzenia, odczytu z odlegtosci,
rozpoznania drobnego szczegébtu, szybkiego przenoszenia wzroku, pracy w stabym kontrascie albo orientacji w

zmiennym o$wietleniu.

Mechanizm trudnosci mozna opisac jako interakcje funkcji wzrokowych z organizacja srodowiska. Maty druk, odblask,
nieczytelna grafika lub szybko poruszajacy sie obiekt zwiekszajg koszt wykonania i mogg prowadzi¢ do bfedu,
zmeczenia albo wycofania. Po zastosowaniu odpowiedniej wielkosci, kontrastu, powiekszenia, opisu stownego, czasu
i pomocy wykonanie wyraznie sie poprawia.

Wsparcie nie powinno polegaé na wyreczaniu uczennicy ani ograniczaniu jej udziatu. Celem jest zapewnienie
rownowaznego dostepu do informacji, rozwijanie sprawnosci korzystania z pomocy, samodzielnosci i bezpiecznego
poruszania sie oraz takie ocenianie, ktére mierzy wiedze, a nie zdolno$¢ odczytania niedostepnego materiatu.

11.3.10. Analiza réznicujaca przed sformutowaniem wniosku orzeczeniowego

Réznicowanie

Co przemawia za mechanizmem w
przypadku Zofii

Co wymaga dalszego sprawdzenia

Nieaktualna korekcja lub wada refrakcji
mozliwa do skorygowania

Dokumentacja wskazuje trwate
ograniczenie mimo aktualnej korekcji.

Aktualnos$¢ badania i prawidtowe
korzystanie z okularéw.

Specyficzne trudnosci w uczeniu sie

Btedy maleja po powiekszeniu i poprawie
dostepu; rozumienie stuchowe i ustne jest
dobre.

Jezeli trudnosci utrzymuja sie rowniez w
petni dostepnej formie, potrzebna jest
osobna ocena.

Trudnosci uwagowe

Uwaga jest stabilna przy materiale
dostepnym i zadaniu stuchowym; spada
po dtugim wysitku wzrokowym.

Obserwacja w r6znych modalnosciach i
porach dnia.

Niepetnosprawnosc¢ intelektualna

Potencjat poznawczy i rozumienie s
zachowane; wyniki poprawiaja sie po
usunieciu bariery.

Badanie poznawcze powinno uzywac
materiatéw dostepnych wzrokowo lub
innych modalnosci.

Zaburzenia percepcji wzrokowej

Ztozona grafika jest trudna, lecz po
powiekszeniu i zwiekszeniu kontrastu
wynik jest prawidtowy.

Nie wolno ocenia¢ percepcji na bodzcu,
ktoérego uczennica nie widzi.

Niepetnosprawnos¢ ruchowa lub
koordynacyjna

Trudnos$¢ w grach i na schodach zalezy od
widzenia obiektu oraz kontrastu, nie od
sity czy zakresu ruchu.

Obserwacja ruchu w warunku dostepnym.

Lek lub unikanie

Zofia unika gtéwnie sytuacji, w ktérych
wczesniej nie widziata tresci albo obiektu.
Po adaptacji uczestniczy.

Ocena emocjonalna, jezeli unikanie
utrzymuje sie mimo zapewnienia dostepu.

11.3.11. Czes¢ F. Whioski dla orzeczenia i planu wsparcia

Whiosek PPP: obraz funkcjonowania Zofii uzasadnia potrzebe specjalnej organizacji nauki i metod pracy ze wzgledu
na stabe widzenie. Wniosek wynika z tacznej analizy dokumentacji okulistycznej, oceny funkcjonalnego widzenia,
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danych ze szkoty, informacji od uczennicy i rodzica oraz poréwnania wykonania w warunkach standardowych i
dostepnych.

Najwazniejsze potrzeby dotycza: réwnowaznego dostepu do tablicy, druku, grafiki i materiatow cyfrowych;
ograniczenia odblasku i zmeczenia wzrokowego; korzystania z pomocy optycznych i elektronicznych; bezpiecznego
poruszania sie; udziatu w aktywnosci ruchowej oraz rozwijania samodzielnego sygnalizowania potrzeb.

11.4. Etap lll. Przyktadowe zapisy do orzeczenia o potrzebie ksztatcenia specjalnego

Ta cze$¢ odwzorowuje uktad rubryk wzoru orzeczenia. W treséci orzeczenia nie stosuje sie kodéw ICF, nie przepisuje
surowych parametréw z tabel diagnostycznych i nie ogranicza diagnozy do nazwy rozpoznania. Informacje medyczne
przytacza sie tylko w zakresie potrzebnym do wyjasnienia funkcjonowania.

11.4.1. Orzeczenie o potrzebie ksztatcenia specjalnego
Przyktadowy zapis rozstrzygniecia:

Zespot orzekajacy orzeka o potrzebie ksztatcenia specjalnego Zofii K., uczennicy klasy VI szkoty podstawowej, na okres
Il etapu edukacyjnego, ze wzgledu na stabe widzenie.

Zapis ten pojawia sie dopiero po przeprowadzeniu petnej oceny. Nie moze by¢ punktem wyjscia do dobierania
danych.

11.4.2. Diagnoza
Zespot orzekajacy okresla diagnoze funkcjonowania dziecka lub ucznia:

1) przyczyny wystepujacych trudnosci w uczeniu sie lub funkcjonowaniu psychospotecznym dziecka lub ucznia, z
uwzglednieniem wptywu wystepujacych w srodowisku nauczania i wychowania barier utrudniajacych jego funkcjonowanie:
Whpisujemy tutaj mechanizm funkcjonalny: ktére cechy widzenia wptywajg na aktywnos$é, w jakich warunkach
trudnosé sie ujawnia, jakie bariery ja nasilaja i jaki jest skutek dla uczestnictwa. Nie wpisujemy kodéw ICF ani instrukcji
technicznej w formie tabeli.

Wersja petna do akt sprawy:

U Zofii wystepuje trwate ograniczenie funkcji wzrokowych obejmujace obnizong ostros¢ widzenia do dali i blizy,
Swiattowstret, oczoplas oraz obnizong wrazliwo$¢ na kontrast. Pole widzenia pozostaje zasadniczo zachowane.
Uczennica korzysta z korekcji okularowej, monokularu i elektronicznego powiekszenia, a podstawowym sposobem
dostepu do pisma jest druk powiekszony i materiat cyfrowy.

Ograniczenia ujawniajg sie przede wszystkim w odczytywaniu informacji z tablicy i ekranu, dtugotrwatym czytaniu
standardowego druku, korzystaniu z map, wykreséw i gestych uktadéw graficznych, szybkim przepisywaniu,
$ledzeniu ruchomego obiektu oraz poruszaniu sie w stabym kontrascie i przy gwattownej zmianie oswietlenia. Po
zapewnieniu odpowiedniej wielkosci, kontrastu, mozliwosci powiekszenia, opisu stownego i czasu wykonanie
wyraznie sie poprawia.

W Srodowisku szkolnym barierami sg zwtaszcza: drobny i krotkotrwale widoczny zapis, odblask, btyszczace materiaty,
nieczytelne mapy i wykresy, pliki niedajace sie powiekszy¢, jeden wspolny arkusz w pracy grupowej, stabo oznaczone
stopnie oraz sprzet sportowy zlewajacy sie z ttem. Utatwieniami s3: dostepny materiat drukowany i cyfrowy,
elastyczne miejsce w klasie, werbalizacja tresci, pomoce optyczne i elektroniczne, przerwy wzrokowe, kontrastowe
oznaczenia i dostosowanie sprzetu.

Wersja syntetyczna do orzeczenia:

Zofia ma zachowany potencjat poznawczy i prawidtowo rozumie tresci programowe, jednak jej uczestnictwo w
edukacji jest ograniczane przez stabe widzenie. Trudnosci dotycza dostepu do informacji z odlegtosci, dtugotrwatego
czytania drobnego druku, pracy z mapami i wykresami, przepisywania, orientacji w niekorzystnym oswietleniu oraz
$ledzenia szybko poruszajacych sie obiektéw. Wykonanie poprawia sie po zapewnieniu powiekszenia, wysokiego
kontrastu, materiatdw cyfrowych, opisu stownego, przerw wzrokowych i dostosowania przestrzeni. Uczennica
wymaga specjalnej organizacji nauki i metod pracy zapewniajacych réwnowazny dostep do informaciji,
bezpieczenstwo i samodzielnosé.
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Wynik oceny funkcjonowania

Co trafia do tej rubryki orzeczenia

Dostep do informacji z odlegtosci

Opis tablicy, prezentacji, demonstracji, monokularu i kopii
cyfrowe;j.

Czytanie i pisanie

Opis wielkosci i uktadu tekstu, zmeczenia, gubienia wiersza,
przepisywania i dodatkowego czasu.

Grafika i informacje przestrzenne

Opis map, wykreséw, geometrii, kontrastu, powiekszenia i
alternatywnego dostepu.

Orientacja i mobilno$¢

Opis adaptacji do $wiatta, schodéw, ttoku, kontrastowych
oznaczen i samodzielnosci.

Aktywnos¢ ruchowa

Opis $ledzenia obiektu, bezpieczenstwa i adaptacji sprzetu oraz
zasad.

Czynniki srodowiskowe

Opis oswietlenia, materiatéw, technologii, przestrzeni, pracy
nauczyciela i reakcji réwiesnikow.

2) mocne strony i uzdolnienia dziecka lub ucznia:

Mocna strong Zofii jest zachowany potencjat poznawczy, dobre rozumienie jezyka, sprawna pamie¢ stuchowa,
logiczne wnioskowanie oraz umiejetno$¢ samodzielnego korzystania z technologii. Uczennica wypowiada sie
precyzyjnie, dobrze uczy sie poprzez opis stowny i materiat cyfrowy, jest otwarta na wspotprace i ma rozwiniete
zainteresowania jezykowe, muzyczne i technologiczne.

Mocna strona Jak wykorzystac ja w zaleceniach

Dobra pamie¢ stuchowa Werbalizowa¢ kluczowe elementy tresci wizualnych, umozliwia¢

nagranie lub odczyt tekstu.

Zachowany potencjat poznawczy Nie obnizac¢ celéw merytorycznych wytacznie z powodu formy

wzrokowej zadania.

Sprawne korzystanie z technologii Udostepniac edytowalne pliki, powiekszenie, zmiane kontrastu i

odczyt gtosowy.

Samowiedza dotyczaca widzenia Wiaczaé uczennice w wybor miejsca, parametréw materiatu i

sposobu prezentacji.

Dobre relacje spoteczne Organizowac prace grupowa z rownowaznym dostepem do

materiatu.

3) indywidualne potrzeby rozwojowe i edukacyjne oraz mozliwosci psychofizyczne dziecka lub ucznia wynikajace z jego
trudnosci, mocnych stron i uzdolnien:

Zofia potrzebuje organizacji nauki, ktéra umozliwi jej dostep do tej samej tresci co pozostatym uczniom, z
wykorzystaniem odpowiedniej wielkosci i kontrastu, materiatéw cyfrowych, pomocy optycznych i elektronicznych
oraz opisu stownego. Potrzebuje takze planowania obcigzenia wzrokowego, bezpiecznego S$rodowiska
przestrzennego, dostosowanej aktywnosci ruchowej i systematycznego rozwijania samodzielnosci w doborze
pomocy.

Potrzeba uczennicy Z czego wynika Konsekwencja dla szkoty

Réwnowazny dostep do tablicy i
prezentacji

Ograniczona ostros$¢ do dali, odblask i
krotki czas ekspozycji.

Kopia cyfrowa lub wydruk, odczytywanie
tresci, mozliwos¢ uzycia monokularu i
elastyczne miejsce.

Indywidualnie dostepny druk i pliki Maty druk, gesty uktad i zmeczenie

obnizajg wykonanie.

Parametry ustalone w probie, edytowalne
pliki, powiekszenie, dodatkowy czas
wedtug potrzeb.

Dostep do grafiki Niski kontrast i drobne symbole

utrudniajg interpretacje.

Powiekszenie, uproszczenie, opis stowny,
model lub grafika dotykowa, gdy
potrzebne.
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Potrzeba uczennicy Z czego wynika Konsekwencja dla szkoty

Planowanie obcigzenia wzrokowego Po dtuzszej pracy rosnie liczba btedéw. Przerwy wzrokowe, przeplatanie
modalnosci, rozsadne ograniczenie
przepisywania.

Bezpieczna orientacja i mobilnos¢ Zmiana $wiatta, staby kontrast i ttok Kontrastowe oznaczenia, porzadek
zwiekszaja ryzyko. przestrzeni, informowanie o zmianach i
trening orientacji.

Dostosowana aktywno$c ruchowa Trudno$¢ w Sledzeniu szybkiego obiektu i | Kontrastowy sprzet, mniejszy dystans,
ocenie odlegtosci. sygnaty stowne i wczeséniejsze
przec¢wiczenie.

Samorzecznictwo i korzystanie z pomocy | Uczennica czasem rezygnuje z pomocy z Ustali¢ naturalne zasady uzywania
obawy przed ekspozycja. technologii i ¢wiczyé wczesne zgtaszanie
potrzeby.

11.4.3. Zalecenia

Komentarz szkoleniowy. Zapewni¢ materiaty o parametrach ustalonych w prdbie funkcjonalnej, edytowalne pliki cyfrowe,
wiasciwy kontrast i oswietlenie, mozliwosc elastycznego wyboru miejsca, przerwy wzrokowe oraz dostepne warunki mobilnosci i
aktywnosci ruchowej. Wykorzystywac zachowany potencjat poznawczy, mocny kanat stuchowy, kompetencje jezykowe,
technologie cyfrowe i samorzecznictwo uczennicy. Podane dalej czestotliwosci dziatan i terminy robocze sq przyktadowe; terminy
prawne i obowiqzki zwiqzane z bezpieczeristwem obowiqzujq bez zmian. W realnej sprawie rozwiqzania organizacyjne ustala sie
na podstawie funkcjonalnej oceny widzenia, organizacji szkoty, aktualnej dokumentacji i monitorowania efektow.

I. Zespdt orzekajacy zaleca warunki i formy wsparcia umozliwiajace realizacje indywidualnych potrzeb rozwojowych i
edukacyjnych oraz mozliwosci psychofizycznych dziecka lub ucznia, uwzgledniajace:

1) realizacje wymagan edukacyjnych wynikajacych z programéw wychowania przedszkolnego lub programéw nauczania, w
tym zapewnienie niezbednego w procesie ksztatcenia sprzetu specjalistycznego i Srodkéw dydaktycznych;

2) rozwijanie mocnych stron i uzdolnien dziecka lub ucznia;

3) poprawe funkcjonowania dziecka lub ucznia i wzmacnianie jego uczestnictwa w zyciu przedszkola, innej formy
wychowania przedszkolnego, szkoty lub osrodka, o ktérym mowa w art. 2 pkt 7 ustawy z dnia 14 grudnia 2016 r. - Prawo
oswiatowe

- w ramach:

1) dziatan podczas biezacej pracy z dzieckiem lub uczniem, w tym organizowanej we wspétpracy z rodzicami:

Zaleca sie zapewnienie Zofii dostepu do tresci w formie drukowanej lub cyfrowej dostosowanej do wyniku préby
funkcjonalnej. W tym przyktadzie skuteczny jest tekst okoto 18 punktéw, wysoki kontrast, prosty uktad i mozliwosé
elektronicznego powiekszenia. Parametru tego nie nalezy przenosi¢ automatycznie na innych uczniéw. Tresci z
tablicy i prezentacji powinny by¢ réwnolegle udostepniane na urzadzeniu albo wydruku. Nauczyciel powinien
werbalizowac kluczowe elementy obrazu, wykresu i demonstracji.

Nalezy umozliwi¢ korzystanie z okularéw, monokularu, tabletu, powiekszenia, odczytu glosowego i innych zaleconych
pomocy bez kazdorazowego uzyskiwania dodatkowej zgody. Po dtuzszej pracy wzrokowej uczennica powinna mieé
mozliwo$¢ krotkiej zmiany aktywnosci lub przerwy wzrokowej. Miejsce w sali dobiera sie funkcjonalnie,
uwzgledniajac odlegtosé, swiatto i odblask, a nie wytacznie zasade pierwszej tawki.

Zalecenie w biezacej Powiazany problem Przyktadowa Realizator Wskaznik efektu

pracy czestotliwosc

Dostepna kopia tresciz | Niepetny odczyt z Na kazdej lekcji Nauczyciele Mniej brakéw w notatce

tablicy i prezentacji odlegtosci i wolne wykorzystujacej zapis z | przedmiotowi. i szybsze rozpoczecie

przepisywanie. odlegtosci. zadania.

Dostepny druk lub plik Maty druk, niski Przy kazdej karcie pracy, | Nauczyciele, szkota. Mniej pominietych

cyfrowy kontrast i gesty ukfad. lekturze i sprawdzianie. wierszy i btedéw
wynikajacych z odczytu.




Zalecenie w biezacej
pracy

Powiazany problem

Przyktadowa
czestotliwosc

Realizator

Wskaznik efektu

Przerwa wzrokowa lub
zmiana modalnosci

Zmeczenie po
dtugotrwatej pracy
wzrokowej.

Przyktadowo po 20-25
minutach intensywnego
zadania lub wczesniej
na sygnat uczennicy.

Nauczyciele, uczennica.

Stabilniejsze tempo i
mniejszy wzrost btedéw
w drugiej czesci
zadania.

Opis stowny tresci Niedostepne szczegdty | W kazdej sytuacji, gdy Nauczyciele. Uczennica odpowiada
wizualnych wykresu, mapy, tresc nie jest na podstawie petnej
demonstracji i gestu. réwnolegle dostepna. tresci, a nie fragmentu
obrazu.
Elastyczne miejsce i Swiattowstret i spadek | Codziennie, zaleznie od | Wychowawca, Mniej sytuacji
ograniczenie odblasku jakosci widzenia w sali i pory dnia. nauczyciele. nieczytelnej tablicy i
niekorzystnym Swietle. potrzeby nagtego
przesadzania.
Dostosowanie Wydtuzony czas Przy zadaniach Nauczyciele. Ocena lepiej odpowiada
sprawdzania wiedzy dostepu do materiatu intensywnie wiedzy i rozumieniu
wzrokowego. wzrokowych; uczennicy.

dodatkowy czas wedtug
wyniku préby.

2) zintegrowanych dziatan nauczycieli i specjalistow:

Zespot nauczycieli i specjalistéw powinien stosowaé wspélny standard dostepnosci: materiaty przekazywane z
wyprzedzeniem, edytowalne pliki, czytelny kontrast, werbalizacja tresci, ograniczenie kopiowania i jednolite zasady
uzywania pomocy. Tyflopedagog lub specjalista rehabilitacji wzroku powinien wspieraé nauczycieli w ocenie
funkcjonalnej dostepnosci zadan, a nie tylko prowadzi¢ odrebne zajecia z uczennica.

3) pomocy psychologiczno-pedagogicznej, ze wskazaniem zalecanych form tej pomocy udzielanej dziecku lub uczniowi oraz,
w zaleznosci od potrzeb, jego rodzicom, przez przedszkole, inng forme wychowania przedszkolnego, szkote, osrodek,
placéwke lub poradnie:

Zaleca sie indywidualne porady i konsultacje z psychologiem dotyczace obawy przed korzystaniem z pomocy na
forum klasy, asertywnego zgtaszania potrzeb i ochrony autonomii. Jesli ocena wykaze potrzebe systematycznej pracy
nad radzeniem sobie z napieciem lub obrazem wtasnej osoby, nalezy zaplanowac inne zajecia o charakterze
terapeutycznym, prowadzone indywidualnie przez psychologa. Cele ustala sie wspélnie z Zofia, bez zaktadania niskiej
samooceny na podstawie samej niepetnosprawnosci. Rodzicom zaleca sie konsultacje dotyczace wspierania
samodzielnosci. Strategie korzystania ze wzroku i pomocy realizuje sie w rewalidacji.

4) odpowiednio zaje¢ socjoterapeutycznych, resocjalizacyjnych lub rewalidacyjnych, ze wskazaniem rodzaju i formy zajeé
rewalidacyjnych w przypadku dziecka lub ucznia niepetnosprawnego:

Zaleca sie indywidualne zajecia rewalidacyjne o charakterze tyflopedagogicznym: samodzielne uzywanie dobranych
pomocy, strategie czytania i orientacji w materiale, korzystanie z informacji stuchowej i dotykowej oraz bezpieczne
poruszanie sie. Cwiczenia prowadzi sie takie w rzeczywistych przestrzeniach szkoty. Postep ocenia sie przez
samodzielny odczyt, wybdér pomocy i przejscie uzgodnionej trasy. Zajecia nie zastepuja dostepnych materiatéw na
lekcjach ani swiadczen okulistycznych.

5) jezeli zachodzi potrzeba:

a) zapewnienia wsparcia dziecka lub ucznia przez nauczyciela posiadajacego kwalifikacje z zakresu pedagogiki specjalnej,
zatrudnionego w celu wspétorganizowania ksztatcenia specjalnego, specjalistow lub innych oséb (nalezy okresli¢ zakres tego
wsparcia):

Wsparcie powinno obejmowaé przygotowanie dostepnych materiatéw, konsultacje tyflopedagogiczne dla
nauczycieli, organizacje stanowiska i oSwietlenia, sprawdzanie dostepnosci map, wykreséw i prezentacji oraz
rozwijanie samodzielnego korzystania z pomocy. Nie powinno polega¢ na statym odczytywaniu wszystkiego za
uczennice ani zastepowac dostosowania materiatu.

W szkole ogdlnodostepnej dodatkowe zatrudnienie w tym przypadku wymaga zgody organu prowadzqcego (§ 7 ust. 3
rozporzqdzenia MEN z 9 sierpnia 2017 r. w sprawie warunkéw organizowania ksztatcenia specjalnego; t.j. Dz.U. z 2020 r. poz.
1309). Mozna zatrudnic nauczyciela z kwalifikacjami z pedagogiki specjalnej w celu wspdtorganizowania ksztatcenia, specjaliste
lub pomoc nauczyciela. Zakres zadari musi odpowiadac kwalifikacjom i stanowisku; pomoc nauczyciela nie zastepuje



nauczyciela ani specjalisty. Zgoda na zatrudnienie nie warunkuje obowigzku zapewnienia uczniowi dostepnej nauki i realizacji
zalecen orzeczenia.

b) realizacji wybranych zaje¢ wychowania przedszkolnego lub zaje¢ edukacyjnych indywidualnie z dzieckiem lub uczniem lub
w grupie liczacej do 5 dzieci lub uczniéw - w przypadku dziecka lub ucznia napotykajacego na trudnosci w funkcjonowaniu
wspdlnie z oddziatem przedszkolnym lub szkolnym (nalezy okresli¢ sposéb realizacji tych zajec):

Na podstawie opisanego materiatu nie wskazuje sie obecnie konkretnych zajeé¢ edukacyjnych Zofii do realizacji
indywidualnie lub w grupie do 5 ucznidéw poza oddziatem. Zaleca sie udziat z klasg przy opisanych dostosowaniach.
Przerwa regulacyjna, trening komunikacji, nauka obstugi pomocy lub zajecia terapeutyczne nie sg same w sobie taka
forma organizacji zaje¢ edukacyjnych. Jezeli dalsza WOPFU wykaze te potrzebe, nalezy nazwac zajecia, sposob ich
realizacji, zakres, cel i kryteria przegladu w IPET.

6) wspétpracy przedszkola, szkoty lub osrodka, o ktérym mowa w art. 2 pkt 7 ustawy z dnia 14 grudnia 2016 r. - Prawo
oswiatowe, do ktérych uczeszcza dziecko lub uczen, z podmiotami dziatajagcymi w srodowisku lokalnym na rzecz dziecka i
rodziny, w szczegdlnosci w zakresie ochrony zdrowia, pomocy spotecznej i resocjalizacji nieletnich:

Wskazana jest wspétpraca szkoty z PPP, poradnia okulistyczna, specjalista rehabilitacji wzroku i innymi podmiotami
wspierajacymi funkcjonowanie wzrokowe, za zgoda rodzica i w zakresie potrzebnym do realizacji zalecen. Celem jest
spéjnos¢ informacji o korekcji, pomocy, rokowaniu i bezpieczehstwie. PPP nie przejmuje odpowiedzialnosci za
organizacje codziennej pracy szkoty, a szkota nie interpretuje samodzielnie parametréw medycznych.

7) przygotowanie srodowiska szkoty, osrodka lub placéwki, o ktérych mowa w art. 2 pkt 7 i 8 ustawy z dnia 14 grudnia 2016
r. - Prawo oswiatowe, na przyjecie ucznia po leczeniu lub terapii do spotecznosci:

W biezagcym przyktadzie rubryka nie dotyczy powrotu po leczeniu lub terapii. Jezeli w przysztosci Zofia wréci po
zabiegu, zmianie korekcji, pogorszeniu widzenia albo okresie intensywnej rehabilitacji, szkota powinna - za zgoda
rodzica - wustali¢ z prowadzacymi specjalistami zasady obcigzenia wzrokowego, korzystania z pomocy,
bezpieczenstwa przemieszczania sie i stopniowego powrotu do petnego planu zajec.

Il. Zesp6t orzekajacy okresla wszystkie mozliwe formy ksztatcenia specjalnego, poczynajac od najkorzystniejszej dla
dziecka lub ucznia, sposréd form wskazanych w § 16 ust. 2 pkt 4 rozporzadzenia Ministra Edukacji z dnia 2 marca 2026
r. w sprawie orzeczen i opinii wydawanych przez zespoty orzekajace dziatajace w publicznych poradniach
psychologiczno-pedagogicznych (Dz.U. z 2026 r. poz. 428):

Najkorzystniejszg forma dla Zofii jest ksztatcenie w szkole ogélnodostepnej, w oddziale ogélnodostepnym, przy
zapewnieniu dostepnych materiatéw, technologii, wsparcia tyflopedagogicznego, bezpieczenstwa przestrzeni i
spoéjnej organizacji nauki. Uczennica ma potencjat do realizacji podstawy programowej w tym $rodowisku.

Kolejne mozliwe formy: 2) szkota integracyjna lub oddziat integracyjny w szkole ogélnodostepnej; 3) szkota specjalna
lub oddziat specjalny odpowiednie do potrzeb ucznia. W scenariuszu nie stwierdzono przestanek form osrodkowych
okre$lonych w § 16 ust. 2 pkt 4 lit. c-g. Kolejno$¢ wynika z funkcjonowania, nie z samego rozpoznania ani brakéw
kadrowych szkoty.

lll. Zespot orzekajacy okresla zalecane sposoby oceny efektéw dziatan podjetych przez przedszkole, inng forme
wychowania przedszkolnego, szkote lub osrodek, o ktérym mowa w art. 2 pkt 7 ustawy z dnia 14 grudnia 2016 r. -
Prawo oswiatowe, w celu realizacji zalecen, o ktérych mowa w czesci I i ll:

Wskaznik

Stan wyjsciowy

Oczekiwana zmiana

Zrédto danych

Dostep do tresci z tablicy

Czeste braki i op6znione
rozpoczecie zadania.

Uczennica otrzymuje
réwnolegty dostep i rzadziej
zgtasza brak zapisu.

Zeszyty, obserwacja lekcji,
rozmowa z uczennica.

Czytanie dtuzszego tekstu

Wozrost pominiec i spadek
tempa po 15-25 minutach.

Stabilniejsze wykonanie po
dostosowaniu formatu i
przerwach.

Probki czytania, prace i
samoopis.

Mapy i wykresy

Btedy w drobnej legendzie i
niskim kontrascie.

Poprawne wykonanie po

zapewnieniu dostepnej grafiki.

Prace uczennicy w dwoch
wersjach.

Zmeczenie wzrokowe

Codzienny spadek doktadnosci
w drugiej czesci dnia.

Wczeéniejsze sygnalizowanie i
mniejszy wzrost btedow.

Kroétki rejestr, obserwacja i
informacja rodzica.

Bezpieczenstwo
przemieszczania sie

Zatrzymanie na stabo
oznaczonych stopniach i po
zmianie Swiatta.

Ptynniejsze przejscie po
oznaczeniu i czasie adaptacji.

Obserwacja mobilnosci.




Wskaznik

Stan wyjsciowy

Oczekiwana zmiana

Zrédto danych

Udziat w wychowaniu
fizycznym

Wycofanie przy sprzecie o
niskim kontrascie.

Wiekszy udziat przy adaptacji
sprzetu i zasad.

Obserwacja nauczyciela
wychowania fizycznego.

11.4.4. Dodatkowe informacje

1. Dziecko lub uczen postuguje sie wspomagajaca lub alternatywna metoda komunikacji (AAC) lub jezykiem migowym: TAK /
NIE

Przyktadowy zapis: NIE. Uczennica komunikuje sie werbalnie w jezyku polskim. Nie korzysta z AAC ani jezyka
migowego; pomoce optyczne i technologie dostepu do tekstu nie s3 metodg komunikacji alternatywne;j.

2. Wplyw spetniania odpowiednio obowiazku rocznego przygotowania przedszkolnego, obowiazku szkolnego lub obowiazku

nauki, na podstawie zezwolenia, o ktérym mowa w art. 37 ust. 1 ustawy z dnia 14 grudnia 2016 r. - Prawo oswiatowe, na
prawidtowy rozwéj psychospoteczny dziecka lub ucznia):

Instrukcja do wzoru: jezeli pole nie ma zastosowania, nalezy je przekreslic. Nie wpisuje sie w nim dowolnego uzasadnienia ,nie
dotyczy”.

3. Inne:

Przyktadowy zapis: wskazana jest okresowa weryfikacja parametrow materiatu, sposobu korzystania z pomocy i
bezpieczenstwa srodowiska, szczegdlnie po zmianie korekcji, technologii albo stanu widzenia. Szkota nie powinna
oczekiwad, ze jeden rozmiar czcionki lub jedno miejsce w klasie pozostana wtasciwe w kazdej sytuacji.

11.4.5. W przypadku wydania nowego orzeczenia o potrzebie ksztatcenia specjalnego nalezy
wskazac okolicznosci, ktore Zespot Orzekajacy uznat za istotne dla rozstrzygniecia, oraz wyjasnic
powody, na podstawie ktérych stwierdzono potrzebe wydania nowego orzeczenia:

Jezeli jest to pierwsze orzeczenie, czesci dotyczacej okolicznosci wydania nowego orzeczenia nie wypetnia sie; nalezy
postapic zgodnie z konstrukcjg urzedowego wzoru.

Przyktadowy zapis dla nowego orzeczenia: Istotng okolicznoscia jest zmiana funkcjonowania wzrokowego, korekgiji,
sposobu korzystania z technologii albo wymagan edukacyjnych, ktéra powoduje konieczno$¢ aktualizacji organizacji
nauki i metod pracy.

11.4.6. Orzeczenie uchyla:
1) orzeczenie nr ... o potrzebie ksztatcenia specjalnego z dnia ... wydane przez ...;
2) orzeczenie nr ... o potrzebie zajeé rewalidacyjno-wychowawczych zespotowych/indywidualnych z dnia ... wydane przez ....

Czesc ,,Orzeczenie uchyla” wypetnia sie wytqcznie przy wydaniu nowego orzeczenia o potrzebie ksztatcenia specjalnego. Wskazuje
sie odpowiednio: 1) numer, date i zespdt, ktéry wydat poprzednie orzeczenie o potrzebie ksztatcenia specjalnego; 2) numer, date
i zespdt, ktory wydat poprzednie orzeczenie o potrzebie zajec¢ rewalidacyjno-wychowawczych, jezeli dotyczy. W pierwszym
orzeczeniu pol tych nie wypetnia sie.

11.4.7. Uzasadnienie funkcjonalne rozstrzygniecia - wersja do akt sprawy

Zespot orzekajacy, po analizie aktualnej dokumentacji okulistycznej, danych ze szkoty, informacji od rodzica i
uczennicy, oceny tyflopedagogicznej oraz funkcjonalnego widzenia, stwierdza, ze trudnosci Zofii majg charakter
trwaly i istotnie ograniczaja dostep do informacji oraz uczestnictwo w wybranych sytuacjach edukacyjnych.
Wykonanie uczennicy poprawia sie po zapewnieniu dostepnego materiatu, technologii, odpowiedniego kontrastu,
czasu i organizacji srodowiska.

Uczennica wymaga specjalnej organizacji nauki i metod pracy, systematycznego wsparcia tyflopedagogicznego,
dostepu do pomocy optycznych i elektronicznych, dostosowania przestrzeni i aktywnosci ruchowej oraz
monitorowania zmeczenia wzrokowego. W zwigzku z powyzszym zasadne jest wydanie orzeczenia o potrzebie
ksztatcenia specjalnego ze wzgledu na stabe widzenie.
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11.5. Etap IV. Wsparcie po orzeczeniu

Orzeczenie nie konczy procesu. Jego skutecznosé¢ zalezy od tego, czy szkota przetozy zalecenia na dostepne materiaty,
przestrzen, technologie i codzienny sposob prowadzenia lekcji. Najczestszy btad polega na pozostawieniu ogélnych

zapiséw: ,powiekszy¢”, ,posadzi¢ z przodu” albo ,wydtuzy¢ czas”, bez sprawdzenia, czy rozwigzanie dziata.

11.5.1. Podziat odpowiedzialnosci po wydaniu orzeczenia

wspotorganizujacy /
pedagog specjalny

materiatéw i obserwacje funkcjonowania.

Podmiot Odpowiada za Granice roli i niedopuszczalne praktyki

Szkota Organizacje i realizacje zalecen, dostepnosc Nie wolno przenosi¢ wiasnych obowigzkéw realizacji
materiatdéw, przestrzeni, sprzetu oraz zalecen na ucznia, rodzine ani poradnie.
monitorowanie efektow.

Dyrektor Warunki organizacyjne, koordynacje zespotu, zakup | Nie wolno pomijac¢ zalecen z powodu wygody lub
lub udostepnienie wyposazenia i zapewnienie trudnosci organizacyjnych. Nalezy szukac
procedur bezpieczenstwa. rozwigzania i uruchomic dziatania w zakresie

wtasciwych kompetencji.

Nauczyciele Przygotowanie dostepnych tresci, werbalizacje, Granica lub niedopuszczalna praktyka: samodzielna
ocenianie wiedzy po zapewnieniu dostepu i reinterpretacja dokumentacji medycznej albo
organizacje lekcji. zakazywanie uzywania pomocy.

Nauczyciel Koordynacje dostosowan, konsultacje, wsparcie Granica lub niedopuszczalna praktyka: state

wyreczanie uczennicy i przejmowanie wszystkich
zadan nauczycieli.

Tyflopedagog /
rehabilitant wzroku

Rozwijanie funkcjonalnego widzenia, korzystania z
pomocy, orientacji, strategii uczenia sie i
samodzielnosci.

Granica lub niedopuszczalna praktyka: zastepowanie
dostepnego nauczania przedmiotowego.

wsparcie merytoryczne szkoty.

Rodzic Przekazywanie aktualnej dokumentacji, informacji o | Udziat w ustaleniach nie oznacza przejecia
zmeczeniu i pomocy oraz wspoétprace w rozwijaniu obowigzkéw szkoty, samodzielnego finansowania
samodzielnosci. catej dostepnosci ani kompensowania wszystkich

barier.

Uczennica Uczenie sie korzystania z pomocy, zgtaszanie Udziat w ustaleniach nie oznacza przejecia
trudnosci i wspétudziat w wyborze rozwigzan. obowiagzkéw szkoty, samodzielnego finansowania

catej dostepnosci ani kompensowania wszystkich
barier.

PPP Diagnoze funkcjonalna, zalecenia, konsultacje i Nie przejmuje biezacej organizacji pracy szkoty,

zatrudnienia i finansowania jej kadry ani codziennej
realizacji zalecen. Wtasne zadania diagnostyczne i
konsultacyjne wykonuje w granicach wtasciwosci.

Organ prowadzacy

Zapewnienie warunkéw organizacyjnych i
wyposazenia, gdy szkota nie moze zabezpieczy¢
zalecen wtasnymi zasobami.

Nie zastepuje oceny diagnostycznej poradni ani nie
zmienia potrzeb ucznia z powodu ograniczen
organizacyjnych; zapewnia warunki w zakresie
swoich obowigzkéw.

11.5.2. Przetozenie zalecern na WOPFU i IPET

191

Element Co powinien zawierac Zwiazek z orzeczeniem

WOPFU Aktualny opis dostepu do informacji, Przektada diagnoze orzeczeniowa na
funkcjonalnego widzenia, zmeczenia, szkolny obraz funkcjonowania.
mobilnosci, korzystania z pomocy,
mocnych stron i barier srodowiska.

IPET Parametry materiatéw, technologie, Przektada zalecenia na dziatania do
zasady tablicy i prezentacji, rewalidacje, wykonania w szkole.
orientacje, wychowanie fizyczne,
odpowiedzialnosci i wspotprace.
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Element

Co powinien zawierac

Zwiazek z orzeczeniem

Ewaluacja

Wskazniki, zrédta danych, terminy
przyktadowe i decyzje o zmianie wsparcia.

Pozwala odréznic nieskutecznosé metody
od braku jej wdrozenia.

11.5.3. Plan wdrozenia zalecen w szkole

Plan dla Zofii obejmuje dostepnosé materiatéw, warunki pracy wzrokowej i sposdb zgtaszania zmeczenia. Terminy
prawne oraz zasady oceny wdrozenia i efektow opisano w rozdziatach 3.8 i 4.7-4.9.

Termin lub moment realizacji

Dziatanie

Odpowiedzialni

Przed udziatem ucznia; po rozpoznaniu
pilnej potrzeby - niezwtocznie.

Sprawdzenie warunkéw bezpiecznego
udziatu i komunikacji oraz uruchomienie
potrzebnej pomocy w biezacej pracy.
Ustalenie osoby odpowiedzialnej i
zastepstwa. Nie czeka sie na ukonczenie
IPET ani na wspdlne spotkanie wszystkich
0s6b.

Dyrektor, nauczyciele i specjalisci; uczen i
rodzic jako zrédto potrzebnych informacji.

Termin prawny: do 30 wrzesnia przy
rozpoczynaniu ksztatcenia od poczatku
roku szkolnego albo 30 dni od ztozenia
orzeczenia w szkole; wtasciwy wariant
wedtug § 6 ust. 5.

Przeprowadzenie WOPFU, opracowanie
IPET oraz ustalenie priorytetéw:
materiaty, stanowisko i bezpieczenstwo.

Zespot IPET z udziatem rodzica i
uczennicy; dyrektor zapewnia organizacje.

Propozycja organizacyjna: w ramach
przygotowania IPET i uruchamiania
wsparcia

Préba funkcjonalna materiatow, ustalenie
standardu plikéw, miejsca i zasad
uzywania pomocy.

Tyflopedagog, nauczyciele i uczennica.

Dziatanie niezwtoczne lub przed udziatem
w danej aktywnosci. Niezwtocznie w
zakresie bezpieczenstwa; pozostate
dziatania w pierwszym okresie wdrozenia

Przeglad tablic, o$wietlenia, schoddw,
ciagow komunikacyjnych i sprzetu
sportowego.

Dyrektor, zesp6t szkolny i organ
prowadzacy wedtug potrzeb.

Propozycja organizacyjna: po
uruchomieniu dziatan - przez pierwszy
uzgodniony okres realizacji

Codzienne stosowanie dostepnych
materiatéw, przerw wzrokowych i
procedur oraz dokumentowanie
wybranych wskaznikow.

Nauczyciele i specjalisci.

Propozycja organizacyjna: po pierwszym
okresie realizacji, przyktadowo po 6-8
tygodniach

Robocza analiza dostepu, zmeczenia,
wynikdw, mobilnosci i uzywania pomocy.
Nie zastepuje formalnej WOPFU.

Koordynator, uczennica, rodzic i osoby
realizujace dziatania; PPP konsultacyjnie.

Termin prawny: okresowa WOPFU co
najmniej dwa razy w roku szkolnym:;
spotkania zespotu w miare potrzeb, nie
rzadziej niz dwa razy w roku szkolnym.

Modyfikacja IPET i parametrow wsparcia;
decyzje o dodatkowym wyposazeniu,
godzinach lub zmianach organizacyjnych
podejmuje dyrektor w odpowiednim
trybie.

Zespot IPET i dyrektor; organ prowadzacy
oraz specjalisci zewnetrzni wedtug
potrzeb.

Nieczytelny materiat trzeba udostepnic Zofii w odpowiedniej formie podczas danej lekcji. Przerwy i mozliwosc¢ zmiany sposobu
odbioru informacji zapewnia sie zgodnie z potrzebgq, a nie dopiero po przeglgdzie.

11.5.4. Procedury operacyjne do wykorzystania w szkole

Procedura

Kroki

Przygotowanie dostepnego materiatu

1. Ustali¢ parametry z préb funkcjonalnych. 2. Uzy¢ prostego
uktadu i wysokiego kontrastu. 3. Przekaza¢ edytowalny plik lub
czytelny wydruk. 4. Sprawdzi¢ dostepnosc przed lekcja. 5. Nie
zmniejszac tresci merytorycznej bez potrzeby.

Tablica i prezentacja

1. Zapewni¢ kopie tresci. 2. Pisa¢ kontrastowo i porzadkowac
zapis. 3. Nie mowic wytacznie ,,jak widac¢”. 4. Opisa¢ wykres lub
obraz. 5. Pozostawi¢ czas na uzycie pomocy.
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Procedura

Kroki

Sprawdzian

1. Przygotowac dostepny format. 2. Umozliwi¢ technologie. 3.
Dobra¢ dodatkowy czas z proby. 4. Zaplanowac przerwe przy
dtugim zadaniu. 5. Ocenia¢ wiedze, nie szybko$¢ odczytu.

Przerwa wzrokowa

1. Uczennica zgtasza zmeczenie albo nauczyciel widzi sygnaty. 2.
Krétko potwierdza potrzebe. 3. Nastepuje zmiana modalnosci
lub patrzenie w dal. 4. Powr6t zaczyna sie od jasnego kroku. 5.
Analiza dotyczy skutecznosci, nie ,naduzywania”.

Zmiana o$wietlenia i mobilnos$¢

1. Uprzedzi¢ o nowe;j trasie lub ustawieniu. 2. Ograniczy¢
przeszkody. 3. Zapewni¢ kontrast stopni. 4. Dac czas na
adaptacje. 5. Nie prowadzi¢ za reke bez potrzeby; wspieraé

samodzielnosc.

Mapa, wykres i doswiadczenie

1. Zapewni¢ powiekszenie lub cyfrowy obraz. 2. Uproscic¢
warstwy bez utraty tresci. 3. Opisa¢ stownie kluczowe relacje. 4.
Umozliwi¢ podejscie blizej. 5. Sprawdzi¢ rozumienie na

dostepnym materiale.

Wychowanie fizyczne

1. Obejrze¢ przestrzen i sprzet. 2. Uzy¢ kontrastowego obiektu.
3. Zmniejszy¢ dystans i tempo w fazie nauki. 4. Doda¢ sygnat
stowny. 5. Stopniowo zwieksza¢ samodzielnosé i nie wytaczaé

bez analizy.

Praca grupowa

1. Zapewnic wtasng kopie materiatu. 2. Ustali¢ miejsce przy
stole. 3. Nazwac osoby méwiace i elementy pokazywane
gestem. 4. Umozliwi¢ technologie. 5. Oceni¢ udziat
merytoryczny, nie szybko$¢ lokalizacji bodzZca.

11.5.5. Priorytetowe elementy wsparcia, przyktadowy sposéb realizacji i rozwigzania rozszerzajace

Obszar Priorytetowe elementy Przyktadowy sposéb realizacji | Rozwigzania rozszerzajace
wsparcia
Materiaty Czytelny wydruk lub Staty standard dostepnych Zintegrowany system cyfrowy,

edytowalny plik przy zadaniach
kluczowych.

materiatéw dla wszystkich
przedmiotow.

OCR/odczyt, materiaty
przygotowane przed zajeciami
i biblioteka dostepnych
zasobow.

Tablica i prezentacje

Kopia najwazniejszych tresci
oraz odczytanie zapisu.

Réwnolegty plik i mozliwosé
uzycia monokularu/tabletu.

State udostepnianie slajdéw,
kamera dokumentowa i
standard audiodeskrypcji
tresci wizualnych.

Stanowisko i $wiatto

Mozliwo$¢é zmiany miejsca,
ograniczenie ol$nienia i
odblaskéw oraz dostosowanie
natezenia $wiatta do potrzeb
uczennicy.

Stanowisko dobiera¢ na
podstawie oceny
funkcjonalnego widzenia;
sprawdzi¢ ustawienie
wzgledem okna. Unika¢
Swiatta padajacego
bezposrednio w oczy.

Regulowane o$wietlenie i
matowe powierzchnie. Przy
Swiattowstrecie umozliwié
zalecone przez okuliste filtry
lub przyciemnione szkta; na
zewnatrz takze dobrang
ochrone przed stoncem, np.
okulary i czapke z daszkiem.
Nie stosowac jednego poziomu
przyciemnienia dla wszystkich
sytuacji.

Zmeczenie

Mozliwos$¢ krotkiej zmiany
aktywnosci.

Planowanie przerw w
zadaniach dtugich wzrokowo.

Systematyczne przeplatanie
modalnosci i monitorowanie
obcigzenia w planie dnia.

Technologie i pomoce

Zgoda na uzycie wiasnych
zaleconych pomocy.

State miejsce tadowania,
bezpieczne przechowywanie i
wsparcie techniczne.

Szkolne urzadzenie
rezerwowe, szkolenie
nauczycieli i biezaca
aktualizacja oprogramowania.
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Obszar

Priorytetowe elementy
wsparcia

Przyktadowy sposéb realizacji

Rozwigzania rozszerzajace

Mobilnos¢ i bezpieczenstwo

Porzadek przestrzeni i kontrast
kluczowych stopni.

Przeglad tras, informowanie o
zmianach i trening orientacji.

Kompleksowa dostepnosc
przestrzeni, plan ewakuaciji i
konsultacja specjalisty
orientacji przestrzenne;j.

Aktywnos$¢ ruchowa

Adaptacja koloru sprzetu i
dystansu.

State zasady dostosowania
najczestszych gier.

Zestaw kontrastowego
sprzetu, planowanie
alternatywnych rél o
réwnowaznym celu i
konsultacja tyflopedagoga.

11.5.6. Wskazniki monitorowania efektow

Wskaznik

Stan wyjsciowy

Oczekiwana zmiana

Sposéb monitorowania

Kompletnosé¢ notatki

Czeste braki po przepisywaniu
z tablicy.

Notatka kompletna dzieki kopii
tresci i ograniczeniu
przepisywania.

Poréwnanie zeszytow i
materiatow.

Doktadnos¢ czytania

Wzrost pominie¢ po diuzszej
pracy.

Stabilniejsze tempo i mniej
pominie¢ po dostosowaniu.

Krotka préba okresowa i prace
uczennicy.

Korzystanie z pomocy

Nieregularne z obawy przed
ekspozycja.

Samodzielny doboér pomocy
bez opdznienia.

Samoopis i obserwacja.

Dostep do grafiki

Btedy przy mapach i wykresach
w standardowej formie.

Poprawne wykonanie w
dostepnej wersji.

Poréwnanie prac.

Zmeczenie wzrokowe

Codzienny spadek doktadnosci
w drugiej czesci dnia.

Weczesniejsze przerwy i
mniejszy spadek wykonania.

Rejestr sygnatéw i rozmowa z
uczennica.

Bezpieczenstwo

Zatrzymania na stabo
oznaczonych stopniach i w
zmianie $wiatta.

Ptynniejsze, samodzielne
poruszanie sie po
dostosowaniu.

Obserwacja tras.

Udziat w wychowaniu
fizycznym

Wycofanie z czesci gier.

Aktywny udziat przy
kontrastowym sprzecie i
dostosowanych zasadach.

Obserwacja nauczyciela.

11.6. Zatacznik kontrolny. Checklista jakosci dokumentacji i zapisow orzeczeniowych

[ Czy aktualna dokumentacja okresla ostros¢ wzroku do dali i blizy z korekcja, pole widzenia, jako$¢ widzenia i

rokowanie?

[J Czy ustalono, z jakiej korekcji, pomocy optycznych i technologii uczennica rzeczywiscie korzysta?

[ Czy przeprowadzono ocene tyflopedagogiczng i funkcjonalnego widzenia w zadaniach szkolnych?

[ Czy opis szkolny obejmuje tablice, druk, grafike, ekran, orientacje, zmeczenie, wychowanie fizyczne i relacje?
] Czy wskazano czestos¢, liczbe sytuacji, czas trwania i skutek trudnosci z jasno wskazanego okresu obserwacji?
[ Czy szkota opisata dtuzszg perspektywe, dotychczasowe dostosowania i ich skuteczno$¢?

[] Czy KSzOF zostat potraktowany jako materiat porzadkujacy, a nie automatyczna podstawa rozstrzygniecia?

[ Czy PPP zazadata uzupetnienia, jesli szkota przekazata tylko ogélnik ,stabo widzi"?

[J Czy oddzielono parametry medyczne od funkcjonalnego wykonania w klasie?

[ Czy poréwnano wykonanie w warunku standardowym i dostepnym?

[J Czy rozmiar druku i dodatkowy czas wynikaja z indywidualnej proby, a nie z uniwersalnego zatozenia?

1 Czy oceniono kontrast, odblask, uktad strony i dostepnosc plikow cyfrowych?

[J Czy nie utozsamiono pierwszej tawki z petnym dostepem?
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[ Czy opisano zmeczenie wzrokowe i sposdb planowania przerw?

] Czy mobilno$¢ oceniono w znanej i nieznanej przestrzeni oraz przy zmianie o$wietlenia?

[J Czy aktywnos¢ ruchowa zostata dostosowana zamiast automatycznie ograniczona?

1 Czy nie rozpoznano deficytu percepcji, uwagi lub wiedzy na materiale niedostepnym wzrokowo?
[ Czy wnioski dotyczace funkcji ciata majg wskazane Zrodto i nie wykraczaja poza dokumentacje?
1 Czy czynniki srodowiskowe opisano osobno jako bariery i utatwienia?

1 Czy w orzeczeniu nie wpisano kodéw ICF ani surowych wynikow badan?

[J Czy uzyto doktadnych rubryk wzoru orzeczenia?

1 Czy przygotowano wersje petng do akt i syntetyczna do orzeczenia?

[J Czy rewalidacja ma cele tyflopedagogiczne i nie zastepuje dostepnego nauczania?

[ Czy zakres wsparcia nauczyciela nie prowadzi do wyreczania uczennicy?

[J Czy zalecenia daja sie przetozy¢ na WOPFU i IPET?

1 Czy wskazano odpowiedzialno$¢ szkoty, dyrektora, nauczycieli, PPP i organu prowadzacego?

[ Czy wyraznie oddzielono obowigzkowe terminy prawne od przyktadowych terminéw roboczych i czestotliwosci
podlegajacych indywidualizacji?

[J Czy wskazniki mierza zmiane funkcjonalng oraz stopien wdrozenia dostepnosci?
1 Czy dokument zachowuje neutralny jezyk i rozwija samodzielno$¢ uczennicy?

Materiat jest wzorcem logiki postepowania, nie gotowym tekstem do kopiowania. Kazdy zapis wymaga dostosowania do
aktualnej dokumentacji, funkcjonalnego widzenia, rokowania, srodowiska i preferencji konkretnej uczennicy.

11.7. Zatacznik roboczy. Sciezka szybka dla pracownika PPP

1. Zbierz aktualng dokumentacje okulistyczng i ustal, co wynika z niej dla funkcji wzrokowych oraz rokowania.

2. Zazadaj szczeg6towych danych ze szkoty: tablica, druk, grafika, ekran, mobilno$¢, zmeczenie, pomoce i
bezpieczenstwo.

3. Jezeli w opinii szkoty brakuje informacji potrzebnych w sprawie, wskaz konkretne pytania do uzupetnienia; mozna
wykorzystac¢ autorska Karte informacji funkcjonalnej. Nie wymagaj KSzOF, gdy opis jest wystarczajacy.

Przeprowadz ocene tyflopedagogiczna i funkcjonalnego widzenia w zadaniach zblizonych do szkolnych.
Poréwnaj wykonanie w warunku standardowym i dostepnym.

Oddziel brak dostepu do bodZca od trudnosci poznawczej, uwagowej, percepcyjnej, ruchowej lub emocjonalnej.
Opisz ograniczenia w aktywnosci i uczestniczeniu oraz osobno funkcje ciata i czynniki Srodowiskowe.

Ustal, jakie pomoce i parametry materiatu zwiekszajg samodzielno$é uczennicy.

0 o N o oA

Do orzeczenia przenie$ syntetyczny opis bez kodéw ICF, surowych wynikoéw i niepotrzebnego jezyka medycznego.

10. Zalecenia zapisz konkretnie: materiat, technologia, Swiatto, przestrzen, przerwy, mobilnos¢, wychowanie
fizyczne, realizator i efekt.

11. Po wydaniu orzeczenia sprawdz mozliwosc¢ przetozenia zalecen na WOPFU, IPET i codzienne procedury szkoty.

12. Monitoruj nie tylko wynik uczennicy, lecz takze to, czy szkota rzeczywiscie zapewnita dostepne warunki.
11.8. Opinia dla PPP: formularz pomocniczy i pytania uzupetniajace

Wykorzystanie formularza w tym przypadku

Przyktadowe zapisy do wybranych rubryk ,Opinii funkcjonowania ucznia/uczennicy” oparto na danych tego
przypadku. Instrukcja wypetniania znajduje sie w rozdziale 15.



STUDIUM PRZYPADKU 5. StABE WIDZENIE

Miejsce we wzorze

Sposob wykorzystania informacji

VIl — Uczenie sie i stosowanie wiedzy;
Motoryka, poruszanie sie, w tym
mobilnos¢ i aktywnos$¢é manualna

W opisie Zofii zachowujemy warunki dostepu do materiatu: wielkosc¢ i kontrast druku,
odlegtosé, oswietlenie, czas pracy oraz forme prezentacji. Trudno$é odczytania informacji
nie jest automatycznie trudnoscia jej zrozumienia. Mobilnos¢ opisujemy osobno, na
podstawie danych o konkretnych trasach i sytuacjach.

IX. Dotychczasowe wsparcie

Do czesci IX przenosimy wytgcznie dostosowania rzeczywiscie zastosowane w etapie
szkoty i zaobserwowane po nich zmiany. Podajemy, czy dostepny materiat byt zapewniany
stale, czy tylko na czesci zajec.

X. Whnioski dotyczace dalszej pracy z
uczniem majace na celu poprawe
funkcjonowania

Kontynuowac rozwigzania zapewniajace dostep do tresci i odpowiednie warunki
wzrokowe, okresli¢ sposob przekazywania materiatéw oraz monitorowac udziat i
zmeczenie w porownywalnych zadaniach.

Nie zastepujemy opisu frazq ,,materiaty dostosowane”. Parametry i skutki dostosowania muszq by¢é mozliwe do rozpoznania przez

osobe korzystajqcq z opinii.

Przyktady wykorzystujq dane i dziatania szkoty opisane w rozdziale 11.2. Kwalifikatory wraz z uzasadnieniami omdéwiono w rozdziale
11.3. Nie stanowiq one punktacji formularza opinii.

Pytania uzupetniajace do informacji szkoty

Pytania wybiera sie wedtug brakéw w opinii i wykorzystuje bez tworzenia dodatkowego dokumentu. Zasady pracy z

kartg opisano w rozdziale 15.6.

Czesc karty

Pytania do szkoty

A. Dane podstawowe

Imie i nazwisko, klasa, osoby wypetniajace, okres obserwacji,
data, uzywane pomoce i miejsce ich przechowywania.

B. Powdd przekazania informacji

Jakie trudnosci sg gtéwnym powodem skierowania? Od kiedy
wystepuja? Czy nasilenie sie zmienia?

C. Tablica i informacje z odlegtosci

Co uczennica odczytuje z tablicy i prezentacji? Z jakiej
odlegtosci? Przy jakim Swietle? Czy korzysta z monokularu lub
kopii cyfrowej?

D. Czytanie i druk

Jaki rodzaj materiatu czyta sprawnie? Kiedy gubi wiersz, zbliza
tekst lub zwalnia? Jak dtugo pracuje bez wyraznego zmeczenia?

E. Pisanie i przepisywanie

Czy notatki s kompletne? lle czasu zajmuje kopiowanie? Czy
wynik poprawia sie po otrzymaniu gotowe;j tresci?

F. Mapy, wykresy i ilustracje

Jak radzi sobie z legenda, symbolami, tabelami, geometria i
prezentacjg multimedialng? Co pomaga?

G. Materiaty cyfrowe

Czy pliki mozna powiekszy¢, zmienic¢ kontrast i odczytaé
gtosowo? Czy s przekazywane przed lekcjg?

H. Oswietlenie i odblask

W ktorych salach lub porach dnia widzenie jest gorsze? Czy
miejsce mozna elastycznie zmieni¢?

1. Orientacja i mobilnos¢

Jak uczennica porusza sie po schodach, w ttoku, w nowej
przestrzeni i po zmianie o$wietlenia?

J. Wychowanie fizyczne i bezpieczenstwo Jak widzi pitke i sprzet? Czy potrzebuje kontrastu, krétszego

dystansu, sygnatu stownego lub wczes$niejszego ¢wiczenia?

K. Praca grupowa i relacje

Czy ma wiasny dostep do wspélnego materiatu? Czy zdarzajg sie
nieporozumienia z powodu nierozpoznania gestu lub twarzy?

L. Zmeczenie wzrokowe

Jakie sygnaty poprzedzaja spadek wydolnosci? Kiedy sie
pojawiaja? Co pomaga i ile trwa powr6t?

M. Korzystanie z pomocy

Z jakich pomocy korzysta samodzielnie? Kiedy z nich rezygnuje?
Czy otoczenie akceptuje ich uzywanie?

N. Dotychczasowe dostosowania

Co wprowadzono, jak dtugo, przez ktérych nauczycieli i z jakim
efektem?
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STUDIUM PRZYPADKU 5. StABE WIDZENIE

Czesc karty

Pytania do szkoty

0. Mocne strony

W jakich warunkach uczennica osigga najlepsze wyniki? Jakie
kanaty i technologie wykorzystuje skutecznie?

P. Wspbétpraca z rodzicem

Jakie informacje przekazat rodzic o korekcji, zmeczeniu, pomocy
i strategiach domowych?

R. Oczekiwania wobec PPP

Jakie pytanie diagnostyczne szkota kieruje do poradni? Jakich
wskazéwek potrzebuje?

Tabela obserwacyjna do uzupetnienia przez szkote:

Trudnos¢ / sytuacja

Jak czesto?

lle razy? W jakich warunkach?

Odczyt z tablicy

Czytanie druku

Mapy i wykresy

Zmeczenie wzrokowe

Zmiana o$wietlenia

Schody i ttok

Pitka / ruchomy obiekt

Korzystanie z pomocy

Kontynuacja zestawienia

Trudnos¢ / sytuacja
(kontynuacja)

Jak dtugo?

Jaki skutek? Co pomaga?

Odczyt z tablicy

Czytanie druku

Mapy i wykresy

Zmeczenie wzrokowe

Zmiana o$wietlenia

Schody i ttok

Pitka / ruchomy obiekt

Korzystanie z pomocy

11.9. Synteza przypadku wedtug wspolnego standardu

Tabela 20. Ocena pewnosci kluczowych wnioskéw - stabe widzenie

Poziom pewnosci Whiosek Podstawa / ograniczenie
Wysoki spadek dostepu do drobnej, odlegtej i poréwnanie materiatéw i funkcjonalna
niskokontrastowej informacji oraz ocena widzenia

poprawa po dostosowaniu

Umiarkowany

wplyw zmeczenia, o$wietlenia i adaptacji | wymaga obserwacji w réznych porach i
na tempo i doktadnosc warunkach

Dobor warunkéw widzenia. Opis Zofii uzasadnia dostosowanie materiatu i oswietlenia, lecz nie wskazuje
uniwersalnego rozmiaru druku ani jednego miejsca w klasie. Parametry ustala sie indywidualnie na podstawie préb i
informacji uczennicy; nie sg one kolejnym poziomem pewnosci wniosku.
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Tabela 21. Matryca kluczowych zalecen - stabe widzenie

Potrzeba Cel Dziatanie Warunki / przyktadowa
intensywnos¢
dostep do materiatu umozliwi¢ ocene wiedzy bez edytowalny materiat cyfrowy przy kazdym materiale
bariery wzrokowe;j lub druk o parametrach zawierajacym drobny lub

ustalonych w prébie, wtasciwy | ztozony zapis
kontrast i uktad

wydolno$¢ wzrokowa ograniczy¢ spadek doktadnosci | elastyczna zmiana kanatu, po okresie intensywnej pracy
i zmeczenie krétka przerwa i unikanie ustalonym indywidualnie
réwnoczesnego kopiowania z
tablicy

Kontynuacja zestawienia

W przypadku Zofii sprawdza sie dostepnosc¢ materiatéw oraz obcigzenie wzrokowe podczas korzystania z nich. Tabela oddziela
zastosowane dostosowania od efektu; zasady porownywania danych podano w rozdziale 4.9.

Priorytet Kto Wdrozenie — co sprawdzic¢ Efekt — co odnotowac u Przeglad i sposob decyzji
odnotowuje ucznia
Dostep do Nauczyciele; W dziesieciu wybranych Liczba zadan rozpoczetych bez | Po prébie materiatow z
materiatu koordynator materiatach: czy Zofia czekania, pominietych réznych przedmiotéw.
sprawdza otrzymata je przed informacji i samodzielnych Przy nieczytelnym
udostepnienie. rozpoczeciem pracy, mogta poprawek. Poréwnac zadania elemencie korekta
powiekszy¢ i odczytac o podobnej tresci i ztozonosci, | niezwtoczna; nie czekaé
symbole. Sam fakt przestania a nie tatwy tekst z trudnym. do konca okresu
pliku nie wystarcza. monitorowania.
Obciazenie Nauczyciel w Czy byta realna mozliwosé Czas do zgtoszonego Roboczo po dwoch
wzrokowe porozumieniuz | uzgodnionej przerwy i zmeczenia, rodzaj dolegliwosci | tygodniach, wczesdniej
uczennica. alternatywnej formy w oraz mozliwo$¢ kontynuacji po | przy nowej dolegliwosci.
zadaniach wymagajacych przerwie. Liczbe pominie¢ Poréwnywac podobng
dtuzszego widzenia. odnies¢ do dtugosci i rodzaju pore dnia i $wiatto;
materiatu. objawéw nie traktowac
jako obowigzkowego
kosztu nauki.

Co moze zmienic ocene i zalecenia. Zofia: zalecenia aktualizuje sie po zmianie funkcjonowania wzrokowego, stosowanych pomocy,
tresci i organizacji zajec. Poprawa w powiekszeniu nie oznacza poprawy ostrosci oka. Nowe parametry materiatow ustala sie w
probie funkcjonalnej z udziatem uczennicy, a warunki bezpieczeristwa sprawdza osobno. Nie czeka sie na trudnosci w wielu
miejscach, gdy pojedyncza bariera uniemozliwia waznq aktywnosc. Aktualizacja dziatan szkoty oraz wydanie nowego orzeczenia
sq odrebnymi czynnosciami. Zmiana rozstrzygniecia wymaga aktualnej oceny przestanek i wtasciwego trybu prawnego; nie
nastepuje przez samqg zmiane liczby w profilu.

Uwagi koricowe: PPP nie prowadzi diagnozy okulistycznej i nie wyznacza uniwersalnego rozmiaru druku. Zalecenia wynikajq z
aktualnej dokumentacji oraz prob funkcjonalnego widzenia prowadzonych w réznych warunkach z udziatem uczennicy i
wtasciwego specjalisty. Do dyskus;ji: ktdre parametry materiatu i oswietlenia rzeczywiscie zmieniajg wykonanie oraz kiedy btqd
odzwierciedla brak dostepu, a nie brak wiedzy?

11.10. Cwiczenie z uzasadnieniem oceny

Zofia — rozdzielenie widzenia, czytania i kopiowania

Zadanie. Zofia nie nadaza z przepisywaniem drobnej tresci z tablicy. W czytelnym pliku samodzielnie wyjasnia sens i
tworzy wiasny tekst. Na podstawie opisu przypadku zaproponuj d130, d170 i b1561; przy kazdej liczbie zapisz, co
oceniasz i w jakich warunkach. Wskaz, co nadal monitorowac. Nastepnie przeczytaj komentarz.

Komentarz do odpowiedzi. d130.3 opisuje znaczne ograniczenie kopiowania w niedostepnej prezentacji. d170.1
dotyczy witasnego pisania przy dostepnym temacie, gdzie pozostajg niewielkie pominiecia. b1561.0 wskazuje
zachowang interpretacje rzeczywiscie widzianych bodzcéw. Nie przenosi sie niepowodzenia kopiowania na poziom
wiedzy lub percepcji. Kwalifikatory odnoszg sie do r6znych, jawnie okreslonych zakresow.



Monitorowaé¢ dostepnosé materiatu, samodzielny odczyt i objawy zmeczenia; poréwnywac podobne tresci oraz
osSwietlenie. Nie traktowa¢ wyniku po powiekszeniu jako automatycznej oceny zdolnosci w standardowym
Srodowisku ani jako poprawy ostrosci wzroku.

Przy omawianiu sprawdZ, czy trudnosc¢ kopiowania z tablicy nie zostata przeniesiona na samodzielne pisanie lub interpretacje
widocznego obrazu. Dla kazdej oceny trzeba wskazac forme materiatu i pomoc, a przy monitorowaniu uwzglednic zmeczenie. Inny
wynik wymaga uzasadnienia tymi danymi i kryteriami, zgodnie z rozdziatem 1.4.



e 12. Studium przypadku 6. Niepetnosprawnos¢ ruchowa

Uczennica klasy VIII poruszajaca sie na wézku

Element Opis

Uczen Lena W.; 14 lat, klasa VIl szkoty podstawowej

Podstawa rozpatrywanego orzeczenia niepetnosprawnos¢ ruchowa

Dominujacy mechanizm ograniczenia mobilnosci i wysitku ujawniajace sie gtéwnie w

interakcji z niedostepnym Srodowiskiem

Gtoéwne bariery schody, ciezkie drzwi, niedostepne stanowisko i toaleta, Zle
zaplanowane wycieczki, brak procedury ewakuacji

Najwazniejsze zrodta danych dokumentacja medyczna i rehabilitacyjna, audyt warunkoéw,
szkota, uczennica, rodzic, obserwacja funkcjonalna

Najczestszy btad interpretacyjny utozsamienie wozka z niesamodzielnoscia albo przeniesienie
odpowiedzialnosci za bariere na uczennice

Gtowny kierunek wsparcia dostepnos$¢ architektoniczna i organizacyjna, autonomia,
uzgadnianie pomocy, udziat w WF i bezpieczne procedury

Przyktad szkoleniowy. U Leny ocenia sie samodzielnosc przy dostepnym otoczeniu; samego uzZywania wézka nie traktuje sie jako
niesamodzielnosci. Wspdlne zasady oceny i stosowania przyktadowych okreséw opisano w rozdziatach 6 i 4.9.

12.1. Wprowadzenie

12.1.1. Cel dokumentu

Studium dotyczy Leny W., uczennicy klasy VIII szkoty podstawowej ogdlnodostepnej, ktéra po urazie rdzenia
kregowego porusza sie na aktywnym woézku recznym. Opis obejmuje pierwsze informacje ze szkoty, obserwacje
uporzadkowane wedtug obszaréw szkolnej oceny funkcjonowania, analize dokumentacji medycznej i
rehabilitacyjnej, pogtebiong ocene w PPP, zapisy w orzeczeniu i plan wsparcia.

Samo rozpoznanie medyczne ani korzystanie z wozka niewiele méwig o potrzebach uczennicy. Najwazniejsze jest to,
jak funkcjonuje w rzeczywistym srodowisku szkolnym: przemieszczanie sie miedzy salami, przyjmowanie i zmiana
pozycji, dostep do stanowiska pracy i toalety, udziat w wychowaniu fizycznym, wycieczkach i wydarzeniach, radzenie
sobie ze zmeczeniem oraz mozliwo$é podejmowania decyzji o potrzebnej pomocy.

12.1.2. Zasada wyjsciowa: wozek jest narzedziem mobilnosci, a bariera srodowiskowa nie jest
deficytem uczennicy

Woézek nie jest synonimem niesamodzielnosci. Dla Leny stanowi podstawowe narzedzie przemieszczania sie i pozwala
jej samodzielnie pokonywac dostepne, réwne trasy. Ograniczenie pojawia sie dopiero wtedy, gdy Srodowisko nie
pozwala z tego narzedzia skorzystaé: przy schodach bez alternatywnej drogi, wysokim progu, ciezkich drzwiach,
waskim przejsciu, niedopasowanym stoliku albo niedostepnym transporcie.

Ocena funkcjonalna nie moze przenosi¢ odpowiedzialnosci za niedostepnos¢ na uczennice. Zapis ,Lena nie dociera
do pracowni” jest niepetny. Trzeba ustali¢, czy nie moze tam dotrze¢ z powodu swoich funkcji ruchowych, czy dlatego,
Ze pracownia znajduje sie w czesci budynku bez dostepnej trasy. W pierwszym przypadku analizujemy potrzebe
wsparcia. W drugim - obowiazek zmiany organizacji lub srodowiska.

12.2. Etap I. Szkota

Szkota gromadzi dane o tym, jak uczennica rzeczywiscie funkcjonuje. Ogélna lista barier architektonicznych nie
wystarczy, podobnie jak przypisywanie kazdej trudnosci niepetnosprawnosci ruchowej. Obserwacja powinna
obejmowaé caty dzien szkolny: wejécie do budynku, przejscia miedzy salami, pozycje przy tawce, korzystanie z toalety,
lekcje wychowania fizycznego, przerwy, wydarzenia, wycieczki oraz sytuacje nagte.



12.2.1. Sytuacja uruchamiajaca proces

Lena W. ma 14 lat i uczy sie w klasie VIII szkoty podstawowej ogéInodostepnej. W poprzednim roku szkolnym doznata
urazu rdzenia kregowego w odcinku piersiowym. Po hospitalizacji i okresie intensywnej rehabilitacji wrécita do szkoty.
Porusza sie na aktywnym woézku recznym. Na rownej, dostepnej powierzchni przemieszcza sie samodzielnie,
samodzielnie manewruje przy stanowisku pracy i wykonuje wiekszo$¢ codziennych czynnosci szkolnych.

Szkota ma podjazd przy wejsciu gtéwnym oraz winde obstugujaca zasadnicza cze$¢ budynku. Mimo tego Lena
napotyka powtarzalne bariery: ciezkie drzwi przeciwpozarowe, ttok na korytarzach, czes¢ stolikow
uniemozliwiajgcych prawidtowe ustawienie wozka, niedostepna pracownie w starym skrzydle, okresowo zamknieta
toalete dostepng oraz brak uzgodnionych procedur udziatu w wychowaniu fizycznym, wycieczkach i ewakuacji.

Sprawa trafia do poradni, poniewaz Lena potrzebuje trwatej, zaplanowanej organizacji nauki i metod pracy. Samo
korzystanie z wdzka nie okresla zakresu potrzebnego wsparcia. Dziatania dorazne - przeniesienie pojedynczej lekcji,
pomoc przypadkowego ucznia, zwolnienie z aktywnosci albo otwarcie drzwi po zgtoszeniu problemu - nie zapewniaja
jej przewidywalnego i réwnego udziatu w edukaciji.

12.2.2. Dokumentacja medyczna, rehabilitacyjna i techniczna - co ustala PPP

Dokumentacja medyczna i rehabilitacyjna wyjasnia stan zdrowia oraz aktualne funkcje ruchowe, ale nie opisuje
catego funkcjonowania szkolnego. PPP nie powtarza diagnozy neurologicznej i nie prowadzi medycznego badania
sprawnosci. Poradnia ustala natomiast, ktére informacje majg znaczenie dla mobilnosci, pozycji ciata, wysitku,
bezpieczenstwa, czynnosci zdrowotnych i organizacji nauki.

Co ustala PPP

Dlaczego jest to wazne

Sposob wykorzystania

Rodzaj, data i autor dokumentacji
medycznej

Pozwala oceni¢ aktualnosé¢ informacji i
odroznic rozpoznanie medyczne od
zalecen funkcjonalnych.

W aktach wskaza¢ dokumenty
potwierdzajace niepetnosprawnosé
ruchowa oraz aktualne ograniczenia.

Aktualny sposob przemieszczania sie

Istotne jest, czy uczennica porusza sie
samodzielnie na wozku po
powierzchniach dostepnych, czy
potrzebuje asekuracji lub pomocy w
okreslonych warunkach.

Nie uzywac ogoélnego okreslenia
,hiesamodzielna”; opisa¢ konkretne trasy
i czynnosci.

Informacje o transferach i zmianie pozycji

Szkota musi wiedzie¢, jakie czynnosci Lena
wykonuje samodzielnie, kiedy potrzebuje
dostosowanego wyposazenia, a kiedy
pomocy osoby przeszkolonej.

Nie zleca¢ przypadkowym osobom
przenoszenia uczennicy. Organizowac
Srodowisko tak, aby ogranicza¢ potrzebe
pomocy fizycznej.

Zalecenia dotyczace wysitku, pozycji i
przerw

Dtuzsze przemieszczanie sie wozkiem i
praca przy zle dobranym stanowisku
moga powodowac zmeczenie lub
dolegliwosci konczyn gérnych i tutowia.

Planowac trasy, czas przejscia, zmiane
pozycji i stanowisko pracy zgodnie z
aktualnymi zaleceniami.

Wymagania dotyczgce czynnosci
zdrowotnych i prywatnosci

Niektére potrzeby muszg byc realizowane
w ciggu dnia szkolnego w warunkach
dostepnosci i poszanowania intymnosci.

Do dokumentacji szkolnej przenosi¢ tylko
zakres konieczny do organizacji wsparcia;
nie rozpowszechnia¢ zbednych danych
medycznych.

Parametry wdzka i wyposazenia

Szerokos$é, sposdb napedu, poduszka,
podnozki i wysokosc siedziska wptywaja
na dostep do stolika, drzwi, windy i
transportu.

Sprawdzac rzeczywiste dopasowanie
Srodowiska do uzywanego sprzetu, a nie
do abstrakcyjnego ,wdzka”.

Ocena sprawnosci wozkowej wykonana
przez zesp6t rehabilitacyjny, jezeli jest
dostepna

Standaryzowany wynik moze opisywac
konkretny zakres umiejetnosci, ale nie
powinien by¢ domyslany ani zastepowany
opinig szkoty.

W tym przyktadzie dokumentacja nie
zawiera liczbowego wyniku
standaryzowanego; wnioski oparto na
opisie rehabilitacyjnym, obserwacji
funkcjonalnej i danych ze szkoty.

Przeciwwskazania i warunki bezpiecznego
udziatu w aktywnosci fizycznej

Pozwalaja oddzieli¢ rzeczywiste
ograniczenia zdrowotne od
nieuzasadnionego wytaczania z
wychowania fizycznego i wydarzen.

Zakres aktywnosci uzgadnia sie na
podstawie aktualnej dokumentacji; nie
zaktada sie automatycznie biernego
udziatu.




Jezeli dokumentacja jest nieaktualna albo nie odpowiada na pytania istotne dla organizacji szkoty, PPP moze poprosic¢
rodzica o jej uzupetnienie. Nie powinna jednak wymagaé informacji medycznych, ktére nie maja zwigzku z
funkcjonowaniem uczennicy w edukacji.

12.2.3. Profil funkcjonalny przypadku

W przedstawionym przyktadzie Lena ma zachowany potencjat poznawczy, komunikacje werbalnga, stuch i widzenie.
Nie ma trudnosci w rozumieniu tresci programowych ani w relacjach spotecznych wynikajacych z funkcji
psychicznych. Gtéwne ograniczenia dotyczg chodzenia, pokonywania schodéw, przemieszczania sie w niedostepnej
przestrzeni, dtugotrwatego napedu wézka, siegania do elementéw umieszczonych poza zasiegiem oraz wykonywania
czesci czynnosci w srodowisku niedostosowanym.

Profil ma charakter nierbwnomierny. Lena jest samodzielna tam, gdzie otoczenie zapewnia dostepny ciag
komunikacyjny, odpowiednia szerokosc¢ przejsé, wtasciwie dobrany stolik, dostep do toalety i mozliwos$¢ racjonalnego
planowania trasy. Ta sama uczennica staje sie zalezna od innych, gdy drzwi s3 zbyt ciezkie, pracownia znajduje sie za
schodami albo organizator wycieczki nie sprawdzit dostepnosci transportu. To réznica zasadnicza dla oceny
funkcjonalnej.

12.2.4. Perspektywa czasowa danych

Poniewaz niepetnosprawnosc¢ Leny jest nabyta, szkota powinna opisa¢ zaréwno okres po powrocie z rehabilitacji, jak
i aktualne funkcjonowanie. W pierwszych tygodniach cze$¢ trudnosci mogta wynikaé z adaptacji. Jezeli jednak po
kilku miesigcach te same bariery nadal ograniczajg udziat, wymagaja rozwigzan systemowych.

Okres Co obserwuje szkota Znaczenie dla PPP

Od powrotu do szkoty w poprzednim Stopniowe zwiekszanie samodzielnoéci w | Pozwala odréznic przejsciowa adaptacje

potroczu jezdzie wozkiem i organizacji dnia; po urazie od trwatych potrzeb
utrzymywanie sie barier w dostepie do organizacyjnych.
czesci sal, toalety, wychowania fizycznego
i wydarzen.

Ostatnie 30 dni Powtarzajace sie opdznienia przy Pokazuje aktualne nasilenie i miejsca, w
przejsciach, konieczno$¢ pomocy przy ktorych organizacja szkoty nadal nie
ciezkich drzwiach, zmeczenie konczyn zapewnia petnego uczestnictwa.

gornych w drugiej czesci dnia, trzy
sytuacje braku swobodnego dostepu do
toalety i ograniczony udziat w dwéch

aktywnosciach szkolnych.

Dane dokumentacyjne Plan sal, trasy przej$¢, czas miedzy Pozwala oceni¢, czy problem wynika z
lekcjami, notatki o zmianach sal, udziat w | funkcji uczennicy, czy z powtarzalnej
WEF, wycieczkach i wydarzeniach, bariery srodowiskowej.
zgtoszenia dotyczace windy, drzwi i
toalety.

Dane poréwnawcze Funkcjonowanie w salach dostepnych i Pokazuje réznice miedzy zdolnoscia
niedostepnych, przy stoliku uczennicy a wykonaniem w konkretnych

dopasowanym i standardowym, w matej warunkach.
grupie i w zattoczonym korytarzu.

12.2.5. Szeroki opis uczennicy

Lena jest uczennica o dobrym potencjale poznawczym. Uczy sie systematycznie, sprawnie formutuje wypowiedzi
ustne i pisemne, dobrze radzi sobie z analizg tekstu, jezykami obcymi i zadaniami wymagajacymi porzadkowania
informacji. Jej wyniki szkolne s3g stabilne. Nie potrzebuje obnizania wymagan programowych z powodu
niepetnosprawnosci ruchowe;.

Do szkoty przyjezdza transportem organizowanym przez rodzine. Gtéwne wejscie jest dostepne, ale miejsce
zatrzymania samochodu nie zawsze pozostaje wolne. Gdy pojazd nie moze podjecha¢ blisko podjazdu, Lena musi



pokona¢ diuzszy odcinek po nieréwnej nawierzchni. W dni deszczowe lub zimg wymaga to wiekszego wysitku i
wydtuza wejscie do budynku.

Po dostepnej, rownej nawierzchni Lena porusza sie samodzielnie. Sprawnie wykonuje skrety, podjezdza do tawki i
korzysta z windy. Trudno$¢ pojawia sie przy ciezkich drzwiach, stromszym nachyleniu, wysokim progu, nieréwnej
kostce i w ttoku. W takich sytuacjach potrzebuje pomocy albo zmiany warunkoéw, nie dlatego, ze nie potrafi korzystac¢
z wobzka, lecz dlatego, ze sSrodowisko przekracza mozliwosci bezpiecznego manewrowania.

Zmiany sal miedzy lekcjami sa dla niej bardziej obcigzajace niz dla pozostatych uczniéw. Gdy klasa przechodzi z
jednego konca budynku na drugi, a na korytarzu jest ttok, Lena dociera czasem kilka minut pdézniej. Zdarza sie, ze
nauczyciel rozpoczyna juz sprawdzanie obecnosci albo podaje pierwsze polecenie. Uczennica wchodzi wiec w lekcje
z op6znieniem, cho¢ wyszta z poprzedniej sali razem z klasa.

W dwoéch salach standardowe stoliki majg poprzeczng belke i nie pozwalajg wsungé wozka na odpowiednia
gtebokos¢. Lena siedzi wtedy dalej od blatu, pochyla tutéw i szybciej meczy ramiona. Przy krétkim zadaniu radzi sobie,
ale po dtuzszym pisaniu zgtasza dyskomfort i potrzebe zmiany pozycji. Przy stoliku o wtasciwej wysokosci pracuje bez
zauwazalnych ograniczen.

Dostep do materiatéw réwniez zalezy od ich rozmieszczenia. Ksigzki na wysokiej péfce, przybory odtozone na
parapecie, mikroskop ustawiony przy stanowisku bez miejsca na woézek albo praca przy tablicy bez mozliwosci
podjazdu zmieniaja samodzielng uczennice w osobe oczekujaca na podanie przedmiotu. Gdy materiaty znajduja sie
w zasiegu i przestrzen jest uporzadkowana, Lena wykonuje czynnosci samodzielnie.

Uczennica korzysta z dostepnej toalety. Sama wykonuje wiekszo$¢ czynnosci, potrzebuje jednak pewnego i
niezwtocznego dostepu, odpowiedniej przestrzeni oraz prywatnosci. W ostatnim miesigcu toaleta byta kilkukrotnie
zamknieta albo czasowo zastawiona sprzetem porzadkowym. Lena musiata szuka¢ pracownika z kluczem, co
wydtuzato nieobecnos$¢ na lekcji i tworzyto sytuacje, w ktorej jej potrzeby zdrowotne stawaty sie publicznym
tematem.

W drugiej czesci dnia pojawia sie zmeczenie konczyn gérnych, szczegdlnie po kilku dtuzszych przejsciach i przy
czestym otwieraniu ciezkich drzwi. Lena opisuje wtedy uczucie przecigzenia barkéw i wolniej napedza wozek. Nie jest
to stata niezdolno$é do pracy. Krétka zmiana pozycji, ograniczenie niepotrzebnych przejazdéw i dostepna organizacja
sal zwykle pozwalajg jej kontynuowac zajecia.

Na lekcjach wychowania fizycznego sytuacja jest nieréwna. Przy ¢wiczeniach mozliwych do adaptacji Lena chetnie
uczestniczy, dobrze wykonuje zadania z pitka, ¢wiczenia obreczy barkowej i wybrane elementy gier. Zdarza sie jednak,
ze bez analizy mozliwosci otrzymuje role osoby zapisujgcej wyniki. Wtedy pozostaje obecna na sali, ale nie uczestniczy
rzeczywiscie w zajeciach.

Relacje réwiesnicze sg zasadniczo dobre. Lena ma kilka bliskich kolezanek, bierze udziat w rozmowach i pracy
grupowej. Problem pojawia sie nie w samych relacjach, lecz w sposobie udzielania pomocy. Niektérzy uczniowie
chwytajg za raczki wbzka bez pytania, przesuwaja jg przy ustawianiu grupy albo automatycznie wykonuja za nig
zadania wymagajace siegniecia. Uczennica odbiera to jako utrate kontroli. Woli, gdy kto$ najpierw pyta, czego
potrzebuje.

Lena potrafi jasno powiedzieé, jakiej pomocy potrzebuje, ale nie zawsze robi to przy catej klasie. Nie chce by¢
postrzegana jako osoba, wokot ktérej trzeba organizowaé kazda aktywnosé. Czasem prébuje wykonac czynnos$é
samodzielnie mimo nadmiernego wysitku, zanim poprosi o otwarcie drzwi lub zmiane ustawienia sali. Dlatego plan
wsparcia powinien wzmacniaé autonomie, a nie oczekiwaé heroicznej samodzielnosci.

Wycieczki, uroczystosci i zajecia poza szkota wymagajg wczesniejszego sprawdzenia dostepnosci. W poprzednim
potroczu Lena nie uczestniczyta w jednym wyjsciu, poniewaZz dopiero dzien wczesniej ustalono, ze zamodwiony
autokar nie pozwala na bezpieczny przewéz uzywanego woézka. Nie byta to konsekwencja jej stanu zdrowia, lecz zbyt
péZnego planowania.

Szkota nie ma jeszcze indywidualnej, prze¢wiczonej procedury ewakuacji Leny. Podczas prébnej ewakuacji pojawity
sie sprzeczne polecenia: cze$¢ oséb kierowata jg do windy, inni méwili o oczekiwaniu na klatce schodowej. Nie doszto
do przenoszenia uczennicy, ale sama niepewno$¢ ujawnita powazna luke organizacyjna. Procedura bezpieczehstwa
nie moze by¢ improwizowana w czasie zdarzenia.



W domu Lena jest samodzielna w nauce i wielu czynnosciach dnia codziennego. Mieszkanie zostato dostosowane, a
rodzina wspiera jg wtedy, gdy rzeczywiscie tego potrzebuje. Rodzice podkreslaja, ze najwieksza zmiane po urazie
przyniosto nie samo opanowanie jazdy wozkiem, lecz odzyskanie mozliwosci decydowania o wiasnym tempie,
sposobie dziatania i zakresie pomocy.

Catosciowy obraz wskazuje, ze mozliwosci poznawcze, jezykowe i spoteczne Leny s zachowane. Ograniczenia
uczestnictwa powstajg przede wszystkim na styku funkcji ruchowych, wysitku i organizacji Srodowiska. Dlatego ocena
nie moze kohczy¢ sie stwierdzeniem ,uczennica porusza sie na woézku”. Musi pokaza¢, gdzie wbdzek zapewnia
samodzielno$¢, gdzie bariera jg odbiera i jakie rozwigzanie pozwala odzyskaé realny, a nie pozorny udziat.

12.2.6. Opisy zdarzen - przyktady danych jakosciowych ze szkoty

Opis zdarzenia powinien pokaza¢ sekwencje: sytuacja, warunki srodowiskowe, dziatanie uczennicy, reakcje otoczenia
i skutek. W przypadku niepetnosprawnosci ruchowej szczegblnie wazne jest ustalenie, czy trudnos¢ wynikata z funkcji

ciata, z bariery architektonicznej, z organizacji pracy czy z niewtasciwie dobranej pomocy.

Sytuacja oraz Zzrédta danych

Przebieg zdarzenia

Skutek dla funkcjonowania

Pracownia chemiczna w starym skrzydle
Zrédta: plan sal, notatka nauczyciela,
rozmowa z Leng i wychowawca.
Potwierdzenie: zgodne dane o braku
dostepnej trasy.

Lekcja zostata przeniesiona do pracowni,
do ktoérej prowadzity trzy stopnie bez
alternatywnego dostepu. Lena dotarta z
klasa do wejscia, ale nie mogta wjechac.
Nauczyciel pozostawit jej zadanie do
wykonania w bibliotece pod opieka
innego pracownika.

Uczennica zrealizowata czesc tresci, lecz
zostata oddzielona od klasy,
doswiadczenia laboratoryjnego i wspdlnej
pracy. Ograniczenie wynikato z lokalizacji
lekcji, nie z braku zdolnosci do
opanowania materiatu.

Ciezkie drzwi przeciwpozarowe

Zrodta: bezposrednia obserwacja
pedagoga, relacja uczennicy, informacje
nauczycieli. Potwierdzenie: powtarzalna
sytuacja w tym samym miejscu.

W czasie przejscia na lekcje Lena
prébowata otworzy¢ drzwi i jednoczesnie
utrzymacé pozycje wézka. Kolega chwycit
wozek od tytu bez pytania i popchnat go
przez drzwi. Uczennica gwattownie
zahamowata i powiedziata, zeby jej nie
dotykaé.

Pomoc udzielona bez uzgodnienia
naruszyta poczucie kontroli i mogta
stworzyc¢ zagrozenie. Potrzebne jest
usuniecie bariery technicznej oraz
wspolna zasada: najpierw zapytaj, potem
pomagaj zgodnie z instrukcjg uczennicy.

Toaleta dostepna czasowo zamknieta
Zrodta: zgtoszenie Leny, notatka
wychowawcy, potwierdzenie pracownika
obstugi. Potwierdzenie: trzy podobne
sytuacje w ostatnim miesiacu.

Podczas przerwy Lena zastata zamkniete
drzwi toalety dostepne;j. Szukata osoby z
kluczem, a po wejsciu okazato sie, ze
czesc¢ przestrzeni zajmowat sprzet
porzadkowy. Do kolejnej lekcji wrécita po
okoto 15 minutach.

Powstato ryzyko dla zdrowia i
prywatnosci, a nieobecnos¢ zostata
spowodowana organizacjg szkoty. Dostep
do toalety musi by¢ staty, niezwtoczny i
wolny od sktadowanych przedmiotow.

Lekcja wychowania fizycznego

Zrodta: obserwacja nauczyciela
wspotprowadzacego, rozmowa z Leng,
plan lekcji. Potwierdzenie: powtarzalny
sposdb organizacji czesci zajec.

Klasa wykonywata ¢wiczenia z pitkg i
zadania zespotowe. Lena zostata
poproszona o zapisywanie wynikéw, cho¢
zgtosita gotowos¢ do udziatu w
¢wiczeniach mozliwych do wykonania na
wozku. Nauczyciel wyjasnit, ze nie miat
przygotowanego wariantu.

Uczennica byta fizycznie obecna, lecz
faktycznie wytaczona z aktywnosci.
Potrzebne jest wczesniejsze planowanie
adaptacji, a nie dorazne zastepowanie
udziatu rolg pomocnicza.

Planowanie wycieczki klasowej

Zrédta: korespondencja wychowawcy z
rodzicem, rozmowa z uczennica,
dokumentacja organizacyjna.
Potwierdzenie: brak dostepnego
transportu ustalony dzien przed
wyjsciem.

Program wycieczki zaktadat przejazd
autokarem i zwiedzanie obiektu. Dopiero
na koncowym etapie ustalono, ze
transport nie zapewnia bezpiecznego
przewozu wozka, a cze$¢ obiektu nie ma
dostepnej trasy. Lena zrezygnowata z
udziatu.

Nieobecnos¢ nie byta wyborem uczennicy
ani medycznym przeciwwskazaniem.
Wynikata z braku planowania dostepnosci
od poczatku organizacji wydarzenia.

Prébna ewakuacja

Zrédta: protokét éwiczenia, relacje
nauczycieli i uczennicy. Potwierdzenie:
brak uzgodnionej procedury
indywidualne;j.

Po ogtoszeniu alarmu Lena otrzymata
sprzeczne polecenia. Jedna osoba
wskazata winde, inna kazata czekac przy
klatce schodowej. Cwiczenie przerwano
dla uczennicy, poniewaz nie ustalono
bezpiecznej drogi ani os6b
odpowiedzialnych.

Zdarzenie ujawnito luke w systemie
bezpieczenstwa. Rozwigzaniem nie jest
improwizowane przenoszenie uczennicy,
lecz indywidualna, uzgodniona i
przecwiczona procedura ewakuacji
zgodna z warunkami budynku.




STUDIUM PRZYPADKU 6. NIEPEENOSPRAWNOSC RUCHOWA

12.2.7. Opis obserwacyjny z ostatniego miesigca

Zestawienie obejmuje czestos$¢, liczbe sytuacji, przyblizony czas oraz skutek. Nie tworzy pozoru pomiaru
laboratoryjnego. Liczby stosuje sie wtedy, gdy wynikaja z planu sal, rejestru zgtoszen lub notatek. W pozostatych

przypadkach wystarcza wiarygodny opis obserwacyjny.

Trudnos$¢ / sytuacja

Czestos¢ w ostatnim
miesigcu

Liczba sytuacji

Przyblizony czas

Intensywnos¢ i skutek

Opdznione wejscie na
kolejna lekcje

Czesto przy przejsciu
miedzy odlegtymi
salami.

Zwykle 1-2 razy w
dniach z wieloma
zmianami sal; kilka razy
w tygodniu.

Najczesciej okoto 5
minut.

Umiarkowany:
uczennica traci poczatek
lekcji mimo wyjscia z
klasy razem z grupa.

Potrzeba pomocy przy
ciezkich drzwiach

Bardzo czesto na jednej
z gtéwnych tras.

Kilka razy dziennie, jesli
plan wymaga przejscia
przez dany tacznik.

Krotka sytuacja, ale
zatrzymuje przejazd i
wymaga oczekiwania.

Umiarkowany do
wysokiego: ogranicza
samodzielnos¢;
nieuzgodniona pomoc
moze by¢
niebezpieczna.

Brak wtasciwego
ustawienia przy stoliku

Czesto w dwéch salach.

Przy wiekszosci lekcji
odbywajacych sie w
tych salach.

Whptywa na catg lekcje.

Umiarkowany: wymusza
pochylenie, zmniejsza
zasieg i zwieksza
zmeczenie ramion.

Zmeczenie konczyn
gérnych i dyskomfort
barkéw

Czesto w drugiej czesci
dnia, zwtaszcza po
dtuzszych przejazdach.

Zwykle kilka razy w
tygodniu; drobne oznaki
zmeczenia czesciej.

Od kilku do okoto 15
minut po zmianie
pozycji lub odpoczynku.

Umiarkowany:
spowalnia
przemieszczanie sie i
pisanie, ale nie oznacza
braku mozliwosci
kontynuowania nauki.

Brak swobodnego
dostepu do toalety

Powtarzajacy sie, nie
codzienny.

Trzy udokumentowane
sytuacje w ostatnim
miesigcu.

Okoto 10-15 minut
dodatkowe;j
nieobecnosci.

Wysoki ze wzgledu na
zdrowie, prywatnos¢ i
koniecznos$¢
opuszczenia czesci
lekcji.

Nieuzgodnione
przesuwanie woézka
przez inne osoby

Czesto w ttoku i podczas
ustawiania grupy.

Kilka sytuacji w
tygodniu.

Zwykle kroétko, ale
skutek emocjonalny
moze utrzymywac sie
dtuze;j.

Umiarkowany: narusza
autonomie i moze
destabilizowac
bezpieczne
manewrowanie.

Ograniczony udziat w
wychowaniu fizycznym

Powtarzalny przy braku
wczesniej
przygotowanej
adaptacji.

Dwie lekcje w ostatnim
miesigcu z rolg bierng
lub pomocnicza.

Cata lub znaczna czes¢
lekcji.

Wysoki: fizyczna
obecno$é bez
rzeczywistego
uczestnictwa.

Wytaczenie z
wydarzenia lub
aktywnosci poza szkota

Nieczeste, ale znaczace.

Jedna wycieczka i jedna
aktywno$é w
niedostepnej pracowni
w analizowanym
okresie.

Cata aktywnosc.

Wysoki: petna utrata
uczestnictwa z przyczyn
organizacyjnych.

Trudnosci w sytuacji
ewakuacyjnej

Jedno ¢wiczenie w
ostatnim miesiacu.

Jedno zdarzenie
ujawniajace brak
procedury.

Do zakonczenia
¢wiczenia.

Bardzo wysoki
potencjalny skutek dla
bezpieczenstwa;
wymaga niezwtocznego
rozwigzania
organizacyjnego.

12.2.8. Mocne strony i sytuacje lepszego funkcjonowania

Mocne strony Leny nie powinny by¢ przedstawiane jako kontrast dla niepetnosprawnosci. Sa podstawa organizacji
wsparcia i pokazuja, ktore bariery mozna usunaé bez obnizania wymagan.

SZKOtA - PORADNIA - WSPARCIE

SPIS TRESCI




Ma zachowany potencjat poznawczy i realizuje podstawe programowa na poziomie odpowiadajacym
mozliwo$ciom i pracy wtasne;j.

Jest dobrze zorganizowana, odpowiedzialna i potrafi samodzielnie planowaé nauke.

Sprawnie komunikuje swoje potrzeby, jezeli ma pewno$¢, ze zostang potraktowane rzeczowo, bez nadmiernej
opiekunczosci.

Samodzielnie porusza sie wozkiem po dostepnych trasach i dobrze zna zasady bezpiecznego manewrowania.

Ma stabilne relacje réwiesnicze oraz gotowos$¢ do udziatu w pracy grupowej, wydarzeniach i aktywnosciach
sportowych po ich dostosowaniu.

Dobrze korzysta z technologii cyfrowych i potrafi uzywac ich jako narzedzia pracy, nie jako zastepstwa dla
udziatu w klasie.

Funkcjonuje najlepiej, gdy przestrzen jest dostepna, pomoc uzgadniana, a plan dnia nie wymaga niepotrzebnych
przejazdow.

Ma dos$wiadczenie w ocenie wtasnych mozliwosci i moze by¢ aktywnym uczestnikiem planowania dostosowan.

12.2.9. Autorski profil obserwacyjny do celéow szkoleniowych dla Leny

Ponizej przedstawiono autorski profil obserwacyjny do celéw szkoleniowych dla Leny. Nie jest to wynik oryginalnego
KSzOF ani samodzielna podstawa rozstrzygniecia. Opis wymaga zestawienia z oceng $rodowiska, dokumentacja
medyczng i rehabilitacyjng oraz informacjami rodzica i uczennicy.

W tym przypadku szczegblnie wazne jest, aby niska ocena czynnosci chodzenia nie zostata btednie odczytana jako
niska mobilnos¢ w ogéle. Lena nie chodzi, ale samodzielnie przemieszcza sie na wozku po dostepnych trasach. Z kolei
obnizona ocena wykonania niektérych czynnosci szkolnych moze wynikaé z wysokosci stolika, zamknietej toalety lub
niedostepnego transportu, a nie z braku zdolnosci uczennicy.

Ocena 1-5 dotyczy funkcjonowania w okreslonym czasie i $rodowisku. Brzmienie pozycji oraz kryteria sa
opracowaniem autora; dobér kategorii ICF sprawdza sie odrebnie wedtug zasad z rozdziatu 6. Oryginalny KSzOF, jezeli
zostanie zastosowany, wymaga witasnego formularza i interpretacji zgodnej z instrukcja.

Lp | Obszar Aktywnos¢ obserwowana - Kategoria | Ocena i komentarz dla Leny
autorska parafraza ICF do
analizy
tresci

1 | Uczeniesiei skupia uwage wzrokowa na d110 5 — W obserwacji zwraca wzrok ku nowemu obiektowi i
stosowanie nowym obiekcie, $ledzi prezentacje; samodzielnie odszukuje wskazany
wiedzy interesujacej sytuacji element. Miejsce siedzenia umozliwia objecie materiatu

wzrokiem.

2 | Uczenie siei rozpoznaje i interpretuje d3152 5 — Samodzielnie odczytuje mape, poréwnuje serie na
stosowanie tres¢ prezentowang wykresie i wyjasdnia tresc¢ ilustracji. Materiat jest w zasiegu
wiedzy graficznie: obrazki, zdjecia, wzroku; nie potrzebuje objasniania jego znaczenia.

wykresy, mapy

3 | Uczenie siei uwaznie stucha oraz d115 5 — W obserwowanych lekcjach i rozmowach odtwarza
stosowanie prawidtowo odbiera sens wypowiedzi nauczyciela oraz réwie$nikéw i odnosi
wiedzy wypowiedzi nauczycieli, odpowiedz do ich tresci, bez powtarzalnych pominiec.

réwiesnikow, innych oséb z Zmiana miejsca w klasie nie ujawnita istotnej trudnosci
otoczenia odbioru stuchowego.

4 | Uczenie sie i odroznia informacje d163 5 — Poréownuje informacje z dwoch zrédet, rozpoznaje
stosowanie prawdziwe od zmyslonych zmy$lony opis i wskazuje sprzeczne szczegbty. W rozmowie
wiedzy uzasadnia ocene bez naprowadzania.

5 | Uczenie sie i opisuje sytuacje, uczucia i d330 5 — Opowiada przebieg zaobserwowanego zdarzenia,
stosowanie zachowania réznych oséb wskazuje zachowania jego uczestnikéw i uzasadnia ich
wiedzy mozliwe uczucia wypowiedziami oraz sytuacjg. Odréznia

wiasne przypuszczenie od tego, co ustyszata; cel
aktywnosci jest osiggniety.
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6 | Uczenie siei tworzy réznorodne d170 5 - Tworzy poprawne, rozbudowane wypowiedzi pisemne.
stosowanie wypowiedzi pisemne, Przy niedopasowanym stoliku wydolnos¢ pisania moze
wiedzy uwzgledniajac ich spadac z powodu pozycji i zmeczenia.
charakterystyczne cechy
7 | Uczenie sie i podejmuje wspotprace z d720; d163 | 4 - Chetnie wspotpracuje poznawczo. Udziat obniza sie,
stosowanie innymi w zakresie aktywnosci gdy ustawienie stotéw uniemozliwia swobodne dotaczenie
wiedzy myslowej do grupy.
8 | Uczeniesiei uzasadnia swoje sady w d163 5 - Logicznie uzasadnia swoje sady i potrafi bronic¢
stosowanie sposob logiczny stanowiska bez trudnosci wynikajacych z funkcji
wiedzy poznawczych.
9 | Uczeniesiei analizuje i interpretuje d166 5 - Analizuje i interpretuje tekst na poziomie adekwatnym
stosowanie czytany tekst do klasy.
wiedzy
10 | Uczenie sie i wyszukuje informacje w d166 5 - Sprawnie wyszukuje informacje w tekscie
stosowanie tekscie popularnonaukowym popularnonaukowym.
wiedzy
11 | Uczenie sie i dostrzega ztozone problemy d175 5 - Dostrzega ztozone problemy i zaleznosci, w tym potrafi
stosowanie w swoim otoczeniu trafnie wskazywac bariery organizacyjne.
wiedzy
12 | Uczenie sie i wybiera aktywnosci, zadania, d177 5 - Samodzielnie wybiera aktywnos$¢ i sposéb dziatania,
stosowanie sposob dziatania sposrod gdy wszystkie opcje s3 rzeczywiscie dostepne.
wiedzy kilku mozliwosci
13 | Ogdlne zadania i organizuje sposob i warunki d210 4 - Dobrze organizuje zadanie. Potrzebuje, aby materiaty i
obowiazki do wykonania podjetego elementy stanowiska znajdowaty sie w dostepnym zasiegu.
zadania
14 | Ogdlne zadania i doprowadza zadanie do d210 4 - Doprowadza zadania do konca. Diuzsza praca moze
obowiazki konca wymagac zmiany pozycji lub krétkiej przerwy przy
zmeczeniu konczyn goérnych.
15 | Ogdlne zadania i wykonuje codzienne d230 4 - Wykonuje codzienne obowiazki. Wiecej czasu
obowiazki obowiazkowe czynnosci potrzebuje na przejscia miedzy odlegtymi salami i
stosownie do wieku czynnosci w niedostepnej przestrzeni.
16 | Ogélne zadania i rozumie i akceptuje d230 4 - Akceptuje zmiany planu, o ile nowa sala, trasa i
obowiazki konieczne modyfikacje planu aktywnosc sg dostepne. Trudnos$¢ nie ma charakteru
dnia, spowodowane poznawczego.
biezagcymi potrzebami i
wydarzeniami
17 | Ogélne zadania i wiasciwie gospodaruje d230 3 - Planuje czas prawidtowo, ale standardowe przerwy
obowiazki czasem, by wykona¢ bywaja zbyt krétkie na dtugie przejazdy, skorzystanie z
przewidziane planem dnia toalety i zmiane pozycji.
czynnosci
18 | Ogdlne zadania i radzi sobie ze stresem d240 4 - Radzi sobie ze stresem. Napiecie rosnie, gdy pomoc jest
obowiazki zwigzanym z wykonywaniem udzielana bez pytania albo gdy ujawnia sie
codziennych zadan nieprzewidziana bariera.
19 | Ogdlne zadania i sygnalizuje potrzebe wsparcia d240 4 - Potrafi prosi¢ o pomoc, cho¢ czasem opdznia

obowiazki

i szuka pomocy innych oséb
w sytuacjach trudnych

zgtoszenie, aby nie zwracac na siebie uwagi. Wymaga
kultury pomocy opartej na uzgodnieniu.
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20 | Porozumiewanie rozumie kierowane do niej d310 5 - Rozumie ztozone komunikaty ustne i reaguje
sie ztozone komunikaty ustne i adekwatnie.
reaguje na nie
21 | Porozumiewanie rozumie komunikaty d3150 5 - Prawidtowo rozumie komunikaty niewerbalne i mowe
sie przekazane w sposob ciata.
niewerbalny za pomocg
mowy ciata i reaguje na nie
22 | Porozumiewanie rozumie dostowne i d325 5 - Rozumie znaczenia dostowne, metaforyczne i
sie przenos$ne znaczenia przenosne.
czytanych przez siebie
tekstéw, takze zawierajacych
metafory
23 | Porozumiewanie wypowiada sie na temat d330 5 - Swobodnie wypowiada sie o sytuacjach biezacych.
sie konkretnych sytuacji ,tu i
teraz”
24 | Porozumiewanie wypowiada sie poza d330 5 - Relacjonuje zdarzenia i doswiadczenia w sposob spéjny
sie aktualnym kontekstem, i szczego6towy.
relacjonuje zdarzenia,
przezycia i historie bogate w
szczegbty
25 | Porozumiewanie wyraza niewerbalnie swojg d335 5 - Adekwatnie komunikuje niewerbalnie aprobate i
sie aprobate lub jej brak sprzeciw.
26 | Porozumiewanie pisze tekst sktadajacy sie z d345 5 — Przy dostepnym stoliku samodzielnie tworzy spojny
sie przynajmniej 10-12 zdan tekst wymaganej dtugosci, zachowujac temat i kolejnosc.
sensownych, zrozumiatych i Ergonomiczne stanowisko jest opisanym warunkiem
powigzanych ze sobg wykonania, a nie pomoca zastepujaca pisanie.
27 | Porozumiewanie nawiazuje i kontynuuje d350 5 - Nawiazuje i podtrzymuje rozmowe, wymienia poglady i
sie rozmowe z drugg osoba, dostosowuje sie do rozmdwcy.
wymienia z nig mysli i
poglady
28 | Motoryka, wykonuje czynnosci d440 4 — Samodzielnie manipuluje przyborami, pisze i
poruszanie sie - w | precyzyjne, wymagajace obstuguje klawiature. Po dtugim napedzaniu wézka
tym mobilnos¢ i sprawnosci manualnej koncowy zapis bywa mniej precyzyjny; krétki odpoczynek
aktywnos¢ pozwala go dokonczy¢.
manualna
29 | Motoryka, chodzi, biega w spos6b d450; 1 - Nie chodzi ani nie biega. Ocena tej pojedynczej
poruszanie sie - w | ptynny i skoordynowany d4552 aktywnosci nie moze by¢ utozsamiana z globalng
tym mobilnos¢ i mobilnoscia: uczennica samodzielnie przemieszcza sie na
aktywnos¢ wbzku po dostepnych trasach.
manualna
30 | Dbanie o siebie, dba o higiene osobista d510 4 - Dba o higiene osobista. Samodzielnosc¢ zalezy od
samoobstuga i statego dostepu do witasciwie urzadzonej toalety i
samodzielnos$¢ umywalki.
31 | Dbanie o siebie, podejmuje aktywnosci d570 4 - Podejmuje dziatania zwigzane z wtasnym zdrowiem

samoobstuga i
samodzielno$é

prozdrowotne

zgodnie z wiekiem i zaleceniami. Potrzebuje dostepnych
warunkow oraz prywatnosci.
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32 | Dbanie o siebie, respektuje zasady d570 5 — Uczennica zatrzymuije sie przed przeszkoda, stosuje

samoobstuga i bezpieczenstwa na terenie hamulce i prosi o uzgodniong pomoc. Sama przestrzega
samodzielnos$¢ szkoty i poza nig zasad; zagrozenie wynikajace z niedostepnej trasy lub
organizacji ewakuacji obcigza srodowisko, nie te ocene.

33 | Dbanie o siebie, sygnalizuje pogorszenie stanu d570 4 - Potrafi zgtosi¢ pogorszenie samopoczucia i potrzebe

samoobstuga i zdrowia i prosi o pomoc w przerwy. Szkota powinna zapewnic¢ dyskretny i
samodzielnos$¢ razie potrzeby przewidywalny sposéb reagowania.

34 | Zycie domowe utrzymuje porzadek w swoim dé40 4 — Sama porzadkuje blat i korzysta z dostepnego sprzetu.
otoczeniu za pomoca sprzetu Czasem jeden przedmiot pozostaje poza zasiegiem; po
gospodarstwa domowego jego udostepnieniu konczy zadanie. Nie wymaga przejecia

catego sprzatania.

35 | Zycie domowe wypetnia obowigzki zwigzane dé40 5 — W dostosowanym domu sama przygotowuje swoje
z prowadzeniem rzeczy, realizuje uzgodnione dyzury i sprawdza ich
gospodarstwa domowego zakonczenie. Rodzaj obowigzkéw uwzglednia dostepny
stosownie do wieku zasieg, ale pozostawia rzeczywista odpowiedzialnos¢

uczennicy.

36 | Wzajemne okazuje szacunek i d710 5 - Okazuje szacunek i serdecznos¢ w relacjach z innymi

kontakty i zwigzki | serdecznos$¢ w relacjach z osobami.
miedzyludzkie innymi ludzmi

37 | Wzajemne konstruktywnie reaguje na d710 5 - Konstruktywnie reaguje na informacje zwrotne

kontakty i zwigzki | pozytywne i negatywne dotyczace siebie i wykonywanych zadan.
miedzyludzkie informacje dotyczace jej
osoby lub zadan
38 | Wzajemne kontroluje swoje emocje w d720 5 - Kontroluje emocje w relacjach z réwie$nikami.
kontakty i zwigzki | relacjach z réwiesnikami Konflikty czesciej dotyczg sposobu udzielania
miedzyludzkie nieuzgodnionej pomocy niz regulacji emocji.
39 | Wzajemne kontroluje swoje zachowanie d720 5 - Kontroluje zachowanie w kontaktach
kontakty i zwigzki | podczas kontaktéw interpersonalnych i potrafi jasno komunikowa¢ granice.
miedzyludzkie interpersonalnych

40 | Wzajemne potrafi uzyskaé informacje od d730 5 - Samodzielnie uzyskuje informacje od nieznajomej

kontakty i zwiazki | nieznajomej osoby osoby.
miedzyludzkie

41 | Wzajemne potrafi reagowac na d730 5 — W oméwionych sytuacjach kontaktu z osobg

kontakty i zwigzki | dostrzegane nieznajoma rozpoznaje nacisk na odejscie z bezpiecznego
miedzyludzkie niebezpieczenstwo w sytuacji miejsca, odmawia i wskazuje znanego dorostego, do
kontaktu z osobami ktérego zwrdci sie o0 pomoc. Rozmowa i obserwowane
nieznajomymi kontakty nie wskazuja powtarzalnego problemu w tym
zakresie.
42 | Wzajemne nawiazuje i utrzymuje d740 5 - Utrzymuje dobre kontakty z nauczycielami i
kontakty i zwiazki | satysfakcjonujace kontakty z pracownikami szkoty.
miedzyludzkie nauczycielami,
wychowawcami,
terapeutami, pracownikami
szkoty
43 | Wzajemne nawiazuje i utrzymuje d750 4 - Ma stabilne relacje réwiesnicze. Udziat w czesci

kontakty i zwigzki
miedzyludzkie

kontakty z réwiesnikami w
klasie lub miejscu
zamieszkania

spotkan ogranicza dostepno$¢ miejsca i transportu, nie
brak kompetencji spotecznych.
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44 | Wzajemne utrzymuje relacje z cztonkami d760 5 - Utrzymuije relacje z cztonkami rodziny. Rodzina wspiera
kontakty i zwiazki | rodziny innymi niz rodzice autonomie i organizacje dostepnych warunkéw.
miedzyludzkie

45 | Edukacja szkolna realizuje obowigzek szkolny - ds20 4 — Uczeszcza regularnie, jednak w opisanym okresie
regularnie uczestniczy w zdarzaty sie opdznienia wejscia na zajecia z powodu
zajeciach szkolnych przejazdu lub niedostepnej trasy. Ocena dotyczy

faktycznego udziatu, nie braku motywacji.

46 | Edukacja szkolna wypetnia obowigzki d820 4 — Zwykle przygotowuje sie i oddaje prace; sporadycznie
wynikajace z roli ucznia nie konczy czynnosci na lekcji po opdznionym wejsciu lub

braku dostepu do stanowiska. W petni dostepnych
warunkach obowiazki wykonuje samodzielnie.

47 | Edukacja szkolna utrzymuje prawidtowe relacje ds20 4 — W dostepnej grupie uzgadnia podziat pracy i wykonuje
z réwiesnikami i potrafi wiasng cze$¢. W obserwowanych zajeciach czasem nie
wspotpracowac w grupie na mogta dosiegna¢ wspolnych materiatéw przy zbyt ciasno
zajeciach lekcyjnych ustawionym stole, przez co oddawata czes¢ dziatania

innym. Zasadnicza wspotpraca jest zachowana, a
ograniczenie ma wskazang przyczyne srodowiskowa.

48 | Edukacja szkolna w razie odczuwania trudnosci ds20 4 - Prosi o pomoc, gdy jest potrzebna, ale wymaga jasnej
W uczeniu sie prosi o pomoc zasady, ze pomoc jest proponowana i uzgadniana, a nie
nauczyciela lub inng osobe narzucana.

49 | Zyciew inicjuje spotkania d920 3 - Inicjuje kontakty pozalekcyjne, lecz spontanicznos$¢
spotecznosci pozalekcyjne w gronie spotkan ograniczajg dostepnos$¢ miejsca i transportu.
lokalnej kolegéw i kolezanek

50 | Zyciew ma hobby, ktére wymaga od d920 5 - Ma zainteresowania fotograficzne i cyfrowe oraz
spotecznosci niej aktywnosci i twoérczosci uczestniczy w adaptowanej aktywnosci sportowej; obszar
lokalnej jest wyraznym zasobem.

Whiosek jakosciowy z autorskiego profilu obserwacyjnego: najnizsza ocena dotyczy chodzenia i biegania, ale nie
opisuje catej mobilnoéci. W obszarach poznawczych, komunikacyjnych i spotecznych funkcjonowanie Leny jest
zasadniczo adekwatne. Ograniczenia pojawiaja sie w organizowaniu czasu miedzy lekcjami, dtugotrwatej pracy przy
niedopasowanym stanowisku, korzystaniu z czesci przestrzeni, udziale w aktywnosci ruchowej i wydarzeniach poza
szkota. Wynik wskazuje wiec przede wszystkim na potrzebe analizy dostepnosci Srodowiska oraz specjalnej
organizacji nauki.

12.2.10. Co robi PPP, jezeli KSzOF nie zostat wykonany albo jest niepetny

PPP wykorzystuje opis szkoty niezaleznie od zastosowanego narzedzia. W przypadku niepetnosprawnosci ruchowej
witasne badanie w gabinecie nie odtworzy trasy miedzy salami, dziatania windy, ustawienia stolikobw, dostepnosci
toalety, organizacji WF ani warunkéw wycieczek. O uzupetnienie tych informacji zwraca sie wtedy, gdy ich brakuje;

samo niestosowanie KSzOF nie wymaga ponownego przygotowania kompletnego opisu.

Sytuacja

Co robi PPP

Czego PPP nie robi

Szkota przekazata petny KSzOF i opis
Srodowiska

PPP analizuje wynik tacznie z
dokumentacja, obserwacja i danymi
uczennicy.

Nie traktuje pojedynczej niskiej oceny
jako automatycznej miary catej
samodzielnosci.

KSzOF jest czesciowy

PPP wskazuje brakujace obszary:
mobilnos¢, stanowisko pracy,
samoobstuga, uczestnictwo w WF,
wycieczkach i wydarzeniach.

Nie uzupetnia ocen za szkote na
podstawie gabinetowej obserwacji.
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Sytuacja

Co robi PPP

Czego PPP nie robi

Brak KSzOF, ale szkota przekazata petny
opis funkcjonalny

PPP moze kontynuowac ocene,
odnotowujac Zrédta i zakres danych.

Nie przemilcza braku arkusza i nie
rezygnuje z weryfikacji warunkéw
szkolnych.

Brak KSzOF i opis typu ,uczennica porusza
sie na wozku i wymaga pomocy”

PPP przekazuje szkole Karte informacji
funkcjonalnej, prosi o opis konkretnych
tras, czynnosci, sytuacji i efektow
dotychczasowych dostosowan.

Nie buduje orzeczenia na ogélniku
»Wymaga pomocy”.

Szkota nie uzupetnia danych

PPP dokumentuje braki, ogranicza zakres
whnioskowania i ponawia konkretng
prosbe o informacje niezbedne do oceny
funkcjonowania szkolnego.

Nie zastepuje wiedzy o Srodowisku
domniemaniami ani nie przenosi catej
odpowiedzialnosci na rodzine.

12.2.11. Kompletnos$¢ dokumentacji szkolnej przekazywanej do PPP

211

Materiat szkolny musi pozwala¢ odtworzy¢ rzeczywisty dzien uczennicy. Sama informacja o podjezdzie i windzie nie
wystarcza. Dostepno$¢ ocenia sie jako ciag: przyjazd, wejscie, trasy, sale, toaleta, stotdwka, biblioteka, wychowanie
fizyczne, wydarzenia, transport i bezpieczenstwo.

Kategoria danych

Przyktady danych

Znaczenie dla PPP

Dane niezbedne

Sposo6b przemieszczania sie, dostepne i
niedostepne trasy, samodzielnos¢ przy
drzwiach i stanowisku pracy, dostep do
toalety, funkcjonowanie na WF, potrzeby
zdrowotne w zakresie koniecznym dla
szkoty, dotychczasowe dziatania i ich
skutecznos¢. Aktualna WOPFU jest
wymagana w odniesieniu do ucznia
objetego ksztatceniem specjalnym (§ 7
ust. 6 pkt 4); dla ucznia objetego
zajeciami rewalidacyjno-wychowawczymi
wiasciwa jest aktualna okresowa ocena
funkcjonowania (§ 7 ust. 6 pkt 5).

Bez tych danych PPP nie powinna
formutowaé petnego wniosku o
funkcjonowaniu szkolnym i zakresie
potrzebnej organizacji.

Dane uzupetniajace

Wyniki KSzOF, jezeli narzedzie
zastosowano, plan sal, fotografie lub
schematy barier za zgoda i bez danych
osobowych, notatki o zdarzeniach,
informacje od kilku nauczycieli, dane z
obserwacji fizjoterapeutycznej lub
ergoterapeutycznej.

Pozwalajg ocenic¢ powtarzalnos¢ i zwigzek
trudnosci z konkretnym srodowiskiem.

Dane pomocnicze

Zainteresowania, udziat w aktywnosciach
pozaszkolnych, dostepnos$¢ domu i
otoczenia lokalnego, preferencje
dotyczace pomocy, plany edukacyjne
uczennicy.

Pomagaja zaplanowaé autonomie i udziat,
ale same nie stanowig podstawy
rozstrzygniecia.

12.2.12. Dziatania szkoty przed skierowaniem do PPP

Informacja o wczeéniejszych dziataniach ma znaczenie diagnostyczne. Pokazuje, ktére bariery mozna byto zmniejszy¢

prosta organizacja, a ktére wymagaja trwatego rozwigzania technicznego, kadrowego albo proceduralnego.

Dziatanie

Zakres

Efekt

Zapewnienie dostepu gtéwnym wejsciem
iwinda

Uczennica korzysta z podjazdu i windy w
zasadniczej cze$ci budynku.

Dziatanie skuteczne, ale nie obejmuje
wszystkich sal i nie rozwiazuje ciezkich
drzwi oraz ttoku.
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Dziatanie Zakres Efekt

Zmiana czesci sal lekcyjnych Wybrane lekcje przeniesiono do sal Skuteczne, lecz stosowane doraznie;
dostepnych. jedna pracownia nadal pozostaje
niedostepna.

Dostosowany stolik Jeden stolik o wiasciwej wysokosci Dobrze dziata w tej sali, ale uczennica
znajduje sie w sali macierzystej. uczy sie w wielu pracowniach. Potrzebna
jest dostepnosé stanowiska w catym
planie.
Pomoc réwiesnicza Koledzy pomagaja przy drzwiach i Pomoc bywa skuteczna, lecz nie zawsze
przenoszeniu materiatéw. jest uzgadniana; nie moze zastepowacé

rozwiazania bariery ani stac sie
obowiazkiem jednego ucznia.

Toaleta dostepna Wyznaczono jedna toalete. Sam uktfad przestrzenny jest odpowiedni,
lecz dostep bywa ograniczany kluczem i
sktadowaniem sprzetu.

Wychowanie fizyczne Nauczyciel doraznie przydziela role Czesciowo skuteczne; brak planowania
pomocnicze albo pojedyncze ¢wiczenia. powoduje pozorny udziat lub wytaczanie z
aktywnosci.
Wspotpraca z rodzicem Rodzice informuja szkote o aktualnych Dobra wspotpraca, ale czes¢ decyzji
zaleceniach i sposobie pomocy. organizacyjnych nadal podejmowana jest

bez udziatu uczennicy.

Ewakuacja Przeprowadzono ogdlna probna Ujawnita brak indywidualnej procedury i
ewakuacje. wskazania oséb odpowiedzialnych.

Do PPP powinny trafi¢: KSzOF lub réwnowazny opis funkcjonalny, dokumentacja medyczna i rehabilitacyjna w
zakresie istotnym dla szkoty, mapa dostepnych i niedostepnych tras, opis stanowiska pracy, toalety, WF, wydarzen i
transportu, dane o zmeczeniu oraz informacja, co szkota juz zmienita i z jakim skutkiem.

12.3. Etap Il. PPP

Zadaniem poradni jest zintegrowanie informacji o stanie zdrowia, funkcjach ruchowych, srodowisku i uczestnictwie.
PPP nie ocenia wytacznie tego, czy Lena potrafi napedza¢ wézek albo wykonaé transfer. Powinna ustali¢, czy realna
organizacja szkoty pozwala jej korzystaé z tych umiejetnosci bez nadmiernego wysitku, ryzyka i zaleznosci od
przypadkowej pomocy.

12.3.1. Czesc A. Dane podstawowe uczennicy i powdd skierowania do PPP

W czesci A nalezy odnotowaé dane Leny, klase, podstawe zgtoszenia, aktualny sposéb poruszania sie oraz krétko
opisac, dlaczego dotychczasowe dziatania szkoty nie zapewniajg petnego uczestnictwa. Nie wpisuje sie tutaj jeszcze
whiosku orzeczeniowego.

Powodem pogtebionej oceny s3 utrzymujgce sie ograniczenia w dostepie do czesci przestrzeni i aktywnosci,
koniecznos¢ planowania bezpiecznej pomocy, zmeczenie wynikajace z organizacji tras, niepetny udziat w wychowaniu
fizycznym i wydarzeniach oraz brak spéjnych procedur dotyczacych toalety, wycieczek i ewakuacji.

12.3.2. Cze$é B. Zrédta danych i informacja o dokumentacji medycznej

Poradnia porzadkuje materiat, wskazujac, czego dotyczy kazde zrédto. Informacja medyczna opisuje funkcje i
zalecenia zdrowotne. Szkota opisuje codzienne wykonanie. Uczennica wnosi wiedze o wysitku, prywatnosci, poczuciu
bezpieczenstwa i sposobie, w jaki chce otrzymywac pomoc.

¢ Dokumentacja medyczna: rozpoznanie i aktualne informacje o funkcjach ruchowych, przeciwwskazaniach oraz
potrzebach zdrowotnych istotnych dla pobytu w szkole.

¢ Dokumentacja rehabilitacyjna i techniczna: sposéb przemieszczania sie, zakres samodzielnosci, zalecenia
dotyczace pozycji, wysitku, transferu, wozka i wyposazenia.



Dane ze szkoty: KSzOF lub réwnowazny opis, plan tras i sal, mikroopisy zdarzen, udziat w WF, wycieczkach i
wydarzeniach, dostep do toalety oraz skuteczno$é dotychczasowych rozwigzan.

Dane od Leny: doswiadczenie wysitku, dolegliwosci, poczucie kontroli, preferowany sposéb pomocy, miejsca
niedostepne, sytuacje naruszajace prywatnosc¢ i udziat.

Dane od rodzica: przebieg powrotu do szkoty, aktualne zalecenia, transport, funkcjonowanie w domu, sposoby
wspierania samodzielnosci.

Obserwacja PPP: samodzielne manewrowanie na dostepnej powierzchni, ustawienie przy stoliku, sieganie po
materiaty, sposdb proszenia o pomoc i reakcja na proponowang pomoc.

e Dane od specjalistébw zewnetrznych, za zgoda rodzica: informacje funkcjonalne od lekarza, fizjoterapeuty,
terapeuty zajeciowego lub zespotu rehabilitacyjnego. PPP nie zleca przypadkowych préb ruchowych
wykraczajacych poza jej kompetencje.

12.3.3. Postepowanie przy rozbieznych Zzrédtach danych

Rozbieznos¢ w tym przypadku czesto nie dotyczy faktu, lecz znaczenia sytuacji. Szkota moze napisaé, ze Lena
»Wymaga statej pomocy”, rodzic - ze jest samodzielna, a uczennica - ze potrzebuje pomocy tylko przy konkretnych
barierach. PPP powinna roztozy¢ ogdélne stwierdzenie na poszczegélne aktywnosci.

Przyktad zapisu: ,Informacje Zzrédtowe réznig sie w globalnej ocenie samodzielnosci uczennicy. Zgodnie wskazuja
jednak, ze Lena samodzielnie przemieszcza sie na wozku po dostepnych trasach i wykonuje wiekszo$¢ czynnosci
szkolnych. Pomocy wymaga przy ciezkich drzwiach, niedostepnych elementach przestrzeni oraz w sytuacjach
nieprzewidzianych. Wniosek dotyczy wiec zakresu i warunkéw pomocy, a nie ogolnej etykiety niesamodzielnosci”.

Jezeli szkota twierdzi, ze aktywnos¢ jest niemozliwa, a Lena wykonuje ja w innym Srodowisku, poradnia powinna
sprawdzi¢ réznice warunkoéw. Czesto nie jest to sprzeczno$é. Uczennica moze samodzielnie korzystac z toalety w
domu, a nie méc zrobié tego w szkole, gdy przestrzeh jest zastawiona lub drzwi pozostajg zamkniete.

12.3.4. Przyktad sytuacji trudniejszej: szkota jest cze$ciowo dostepna, ale opisuje problem
wytacznie jako brak samodzielnosci uczennicy

Szkota przekazuje krétka informacje: ,uczennica porusza sie na wdzku, wymaga pomocy w przemieszczaniu sie i nie
moze uczestniczy¢ w czesci zaje¢”. Nie wskazuje tras, czynnosci, barier ani tego, co Lena wykonuje samodzielnie.
Jednoczesnie rodzic i uczennica opisuja samodzielna jazde po dostepnych powierzchniach oraz udziat w aktywnosci
sportowej poza szkota.

PPP nie moze przyjac¢ szkolnej etykiety jako ustalenia funkcjonalnego. Powinna zazgdaé opisu konkretnych sytuacji,
przekazaé Karte informacji funkcjonalnej szkoty, ustali¢ dostepnos$¢ poszczegélnych miejsc i poréwnaé wykonanie w
warunkach dostepnych oraz niedostepnych. Dopiero wtedy mozna stwierdzié, gdzie potrzebne jest wsparcie osoby,
gdzie zmiana organizacji, a gdzie rozwigzanie techniczne.

12.3.5. Zachowane mozliwosci i granice wnioskowania

® lena rozumie tresci szkolne, komunikuje swoje potrzeby i korzysta z informacji stownej oraz wzrokowe;j.
Opisane ograniczenia uczestnictwa wigzg sie przede wszystkim z dostepnoscia ruchowg i organizacja
Srodowiska.

® Lena utrzymuje relacje z réwiesnikami i chce uczestniczy¢ w zyciu klasy. Nalezy zapewni¢ jej rzeczywisty dostep
do wspélnych aktywnosci.

Mozliwosci poznawcze Leny pozwalajg realizowaé wymagania programowe po dostosowaniu sposobu pracy.
Sama niepetnosprawnos¢ ruchowa nie uzasadnia ich obnizania.

Lena samodzielnie przemieszcza sie na wozku w dostepnej przestrzeni. Brak mozliwosci chodzenia nie oznacza
braku samodzielnej mobilnosci.

Lena wykonuje wiele czynnosci samodzielnie i potrafi wskazaé potrzebny zakres pomocy. Wsparcie planuje sie
dla konkretnych etapéw, z zachowaniem jej sprawstwa.

Lena zgtasza gotowos$¢ do udziatu w aktywnosciach. Nieobecnos$¢ wynikajgca z niedostepnosci miejsca nalezy
opisac jako skutek bariery srodowiskowe;j.



STUDIUM PRZYPADKU 6. NIEPEENOSPRAWNOSC RUCHOWA

¢ Rewalidacja rozwija umiejetnosci potrzebne do udziatu w edukacji, takze ruchowe. Rehabilitacja medyczna i

fizjoterapia maja cel zdrowotny; szkolne zajecia nie zastepujg tych Swiadczen.

e QOcena wyodrebnia mozliwosci Leny, potrzebny zakres pomocy i bariery organizacyjne szkoty. Trudnosci

organizacyjnych nie przypisuje sie uczennicy jako jej deficytu.

12.3.6. Jak odrézni¢ dokumentacje diagnostyczna, zapis do orzeczenia i plan wdrozenia

Warstwa

Co moze zawierac

Czego unikac

Dokumentacja diagnostyczna

Informacje medyczne i rehabilitacyjne w
niezbednym zakresie, szczegétowy opis
aktywnosci, kody ICF, Zrédta danych,
poréwnanie zdolnosci i wykonania,
analiza barier.

Rozpowszechniania zbednych danych
zdrowotnych, nieuprawnionych préb
medycznych i ocen bez wskazania zrédta.

Orzeczenie

Syntetyczny opis funkcjonowania, mocne
strony, potrzeby, bariery srodowiskowe i
zalecenia zrozumiate dla rodzica i szkoty.

Kodow ICF, surowych wynikow,
technicznego opisu urazu i ogélnej
etykiety ,niesamodzielna”.

Plan wdrozenia

Dostepne trasy, stanowisko pracy, zasady
pomocy, organizacje toalety, WF,
wycieczek, ewakuacji, osoby
odpowiedzialne, terminy przyktadowe i
wskazniki.

Przerzucania organizacji dostepnosci na
uczennice, rodzine lub PPP.

12.3.7. Czesc¢ C. Ograniczenia w aktywnosci i uczestniczeniu

W tej czesci opisujemy skutki widoczne w dziataniu. Kod ICF moze porzadkowaé dokumentacje, ale nie zastepuje
opisu. Kazda trudnosé powinna by¢ potgczona z konkretng funkcja ciata lub barierg srodowiskowg oraz ze skutkiem
dla udziatu w edukacji.

Ograniczenie w
aktywnosci i
uczestniczeniu

Co widzimy u Leny

Mozliwe funkcje ciata

Czynniki sSrodowiskowe

Mechanizm
funkcjonalny

Zmiana i utrzymywanie
pozycji ciata

Przy niedopasowanym
stoliku uczennica siedzi
zbyt daleko od blatu,
pochyla tutéw i szybciej
odczuwa dyskomfort.

Kontrola postawy,
zakres ruchu,
wytrzymatosc
miesniowa; parametry
wozka i siedziska.

Wysokos¢ i konstrukcja
stolika, brak miejsca na

podnozki, dtugosé lekcji.

W dostosowanym
stanowisku pracuje
samodzielnie.
Ograniczenie ujawnia
sie w Zle dobranej
przestrzeni.

Przemieszczanie sie z
uzyciem sprzetu

Samodzielna jazda po
réwnej trasie;
zatrzymanie przy
ciezkich drzwiach,
wysokim progu lub
schodach.

Znaczne ograniczenie
sity i kontroli ruchéw
konczyn dolnych;
wydolnos¢ konczyn
gbrnych.

Drzwi, progi, schody,
nawierzchnia, ttok,
winda i czas miedzy
lekcjami.

Woédzek umozliwia
mobilnos¢, ale
dostepnosc trasy
decyduje o realnym
wykonaniu.

Sieganie i
manipulowanie
przedmiotami

Trudno$¢ z materiatami
na wysokich pétkach i
urzadzeniami
ustawionymi poza
zasiegiem.

Zasieg z pozycji
siedzacej, stabilizacja
tutowia, zmeczenie
konczyn goérnych.

Rozmieszczenie
materiatéw, wysokosé
blatéw i szafek.

Po umieszczeniu
materiatéw w zasiegu
uczennica dziata
samodzielnie.

Dbanie o siebie i
czynnosci zdrowotne w
szkole

Samodzielno$¢ mozliwa
przy statym dostepie do
odpowiedniej toalety i
prywatnosci; trudnosé,
gdy toaleta jest
zamknieta lub
zastawiona.

Funkcje ruchowe i
potrzeby zdrowotne
opisane w
dokumentaciji;
konieczno$¢ zmiany
pozycji.

Dostepnos¢ toalety,
organizacja klucza,
przestrzen, prywatnos¢,
czas.

Ograniczenie wynika z
interakcji potrzeb
uczennicy z organizacja
szkoty.

SZKOtA - PORADNIA - WSPARCIE
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Ograniczenie w
aktywnosci i
uczestniczeniu

Co widzimy u Leny

Mozliwe funkcje ciata

Czynniki Srodowiskowe

Mechanizm
funkcjonalny

Uczestnictwo w lekcji

Petne uczestnictwo
poznawcze, lecz
opA&znienia przy zmianie
sal, dyskomfort przy
ztym stanowisku i
nieobecnos¢ w
niedostepnej pracowni.

Zmeczenie, wydolnos$¢
wysitkowa, kontrola
postawy.

Plan sal, czas przerw,
ustawienie mebli,
dostepnosc¢ pracowni.

Tres$¢ edukacyjna jest
osiggalna; organizacja
moze ograniczac dostep
do niej.

Udziat w wychowaniu
fizycznym

Mozliwe wykonywanie
czesci ¢wiczen i gier po
adaptacji; w praktyce
czasem przydzielana
jest rola bierna.

Zakres ruchu konczyn
gornych, tolerancja
wysitku,
przeciwwskazania
medyczne.

Przygotowanie
nauczyciela, dostepny
sprzet, organizacja sali i
cele zajeé.

Brak adaptacji
powoduje pozorna
obecnos¢ bez udziatu.

Udziat w wydarzeniach,
wycieczkach i zyciu
klasy

Ograniczony, gdy
transport, obiekt lub
trasa nie sg sprawdzone
wczeshiej.

Mobilno$é z uzyciem
wozka i tolerancja
wysitku.

Transport, dostepnosc
obiektu, harmonogram,
toaleta, osoba
koordynujaca.

Wykluczenie moze
wynika¢ wytacznie z
organizacji, mimo
gotowosci uczennicy.

Bezpieczenstwo w
sytuacji nagtej

Brak przec¢wiczonej,
indywidualnej
procedury ewakuacji.

Niemoznos¢
samodzielnego
pokonywania schodéw;
sprawnos$¢ wézkowa na

Plan ewakuacji,
dostepne drogi, sprzet,
osoby odpowiedzialne i
ich przygotowanie.

Ryzyka nie mozna
przerzucac na uczennice
ani rozwigzywac
improwizowanym

poziomej trasie.

przenoszeniem.

Kwalifikatory aktywnosci i uczestniczenia —

od opisu do konkretnego wyniku

Kategoria

Co i w jakich warunkach
oceniono

Obserwacja uzasadniajaca
ocene

Wynik i odréznienie od sasiednich
poziomow

d450 — Chodzenie

Przemieszczanie sie pieszo;
nie obejmuje jazdy na
woézku.

Nie realizuje samodzielnych
krokéw stuzacych przejsciu. Opis
rehabilitacyjny potwierdza, ze
chod nie jest funkcjonalnym
sposobem mobilnosci; nie
wykonuje sie niebezpiecznej
préby dla potwierdzenia tego
faktu.

d450.4 — catkowite ograniczenie
chodzenia. Nie 3: nie wystepuje
uzyteczny odcinek chodu. Wynik nie
oznacza catkowitego ograniczenia
mobilnosci; jazde na wdzku ocenia sie
osobno.

d465 — Poruszanie
sie przy pomocy

Codzienne trasy szkolne na
uzywanym wozku, z

Na réwnej, dostepnej trasie
kieruje i napedza wozek

d465.2 — umiarkowane ograniczenie w
opisanej szkole. Lena sama jedzie i

Utrzymywanie
pozycji ciata

siedzisko i dostepne
stanowisko, z
uwzglednieniem mniej
dogodnych stolikow.

niedopasowanym blacie pojawia
sie wychylenie i dyskomfort;
przestawienie materiatu lub
zmiana ustawienia pozwala
kontynuowac¢. Nie wymaga
statego podtrzymywania przez
inng osobe.

sprzetu aktualnym dostepem do samodzielnie. Ciezkie drzwi i manewruje po dostepnej trasie, lecz
wind, drzwi i sal. progi przerywajg czes$c ciezkie drzwi oraz progi powtarzalnie
przejazdéw; wtedy potrzebuje przerywaja przejazd i wymagaja pomocy
pomocy lub innej trasy. Duza lub obejscia. Ten skutek uzasadnia 2
czes$¢ przejazdu nadal pozostaje zamiast 1. Samodzielny przejazd na
jej dziataniem. pozostatej, wiekszej czesci trasy
przemawia przeciw 3. Korzystanie z
wozka jest sposobem wykonania, nie
podstawa obnizenia oceny.
d415 — Zwykle stosowane Utrzymuje pozycje sama. Przy d415.1 — nieznaczne ograniczenie. Nie

0: okresowo potrzebna jest korekta
warunkow. Nie 2: zasadnicza czesé
utrzymywania pozycji jest samodzielna i
stabilna. WyraZzne pogorszenie
wymagatoby ponownej oceny.




Kategoria

Co i w jakich warunkach
oceniono

Obserwacja uzasadniajaca
ocene

Wynik i odréznienie od sasiednich
poziomow

d4452 — Sieganie

Korzystanie z przyboréw i
wyposazenia w obecnym
uktadzie klasy.

Przedmioty z dostepnego
obszaru bierze sama. Cze$¢
potrzebnych materiatow
znajduje sie za wysoko lub za
daleko i wymaga udostepnienia
przez inng osobe. Po zmianie
potozenia dalej manipuluje
samodzielnie.

d4452.2 — umiarkowane ograniczenie.
Nie 1: dotyczy powtarzalnego dostepu
do waznych przedmiotéw. Nie 3: istotna
czesc¢ siegania pozostaje samodzielna.
Nie oznacza ograniczenia ruchomosci
stawow konczyn gérnych.

d530 — Korzystanie
z toalety

Dwie rzeczywiscie
wystepujace sytuacje
opisane oddzielnie:
dostepna toaleta oraz czas
jej zamkniecia lub
zastawienia.

W dostepnej toalecie realizuje
uzgodnione czynnosci
samodzielnie. Gdy dostep zostaje
catkowicie zablokowany, nie
moze wykonac tej czynnosci w
potrzebnym miejscu i czasie;
sama wiedza lub sprawnosc¢ tego
nie zmieniaja.

d530.0 — w dostepnej toalecie: Lena
wykonuje opisane czynnosci
samodzielnie i bez wskazanego
ograniczenia, co uzasadnia O zamiast 1.
d530.4 — przy catkowicie
zablokowanym dostepie: wykonanie w
potrzebnym miejscu i czasie jest
niemozliwe, a nie tylko czeSciowo
ograniczone, dlatego przyjeto 4 zamiast
3. S3 to oceny dwéch warunkéw; nie
uérednia sie ich do 2 ani nie przedstawia
jako jednej globalnej oceny uczennicy.

d820 — Edukacja
szkolna

Udziat w zajeciach wedtug
rzeczywistego planu,
facznie z pracowniami i
WE.

Pracuje na poziomie klasy i
wykonuje wiekszos¢
obowiagzkéw, ale opdznienie
przejécia, niedostepna sala lub
bierna rola na WF ograniczaja
istotne fragmenty udziatu.
Potrzebna jest koordynacja
dostepu, nie uproszczenie tresci.

d820.2 — umiarkowane ograniczenie.
Nie 1: problemy obejmujg powtarzajace
sie wazne formy edukacji. Nie 3: w
dostepnej czesci dnia uczestniczy
samodzielnie. Jedna krytyczna bariera
takze wymaga usuniecia, niezaleznie od
tej oceny zbiorczej.

12.3.8. Czes¢ D. Funkcje ciata i czynniki sSrodowiskowe

PPP opisuje funkcje ciata tylko w zakresie potrzebnym do wyjasnienia aktywnosci i uczestniczenia. Nie powinna
powtarza¢ badania neurologicznego ani fizjoterapeutycznego. Whnioski dotyczace sity, kontroli ruchu, bolu,
zmeczenia lub ryzyka zdrowotnego musza wynikaé z aktualnej dokumentacji, samoopisu uczennicy i bezpiecznej
obserwacji funkcjonalne;.

W tym przyktadzie nie przeprowadzano w poradni préb pokonywania progéw, transferéw na rézne powierzchnie ani
testow wysitkowych. Takie dziatania wykraczatyby poza cel oceny PPP i mogtyby by¢ niebezpieczne. Poradnia
obserwowata jedynie czynnosci wykonywane przez Lene w zwyktych, bezpiecznych warunkach gabinetowych oraz
korzystata z opisu zespotu rehabilitacyjnego.

12.3.8.1. Funkcje ciata i obszary funkcjonalne

Kwalifikator i uzasadnienie wyboru

3 — znaczny problem; b7303.3. W
opisie zachowane napiecia i ruchy
nie zapewniaja podporu ani krokéw,
co przemawia za 3 zamiast 2.
Udokumentowana obecno$é¢
pojedynczych uzytecznych napie¢ lub
ruchéw, a nie brak informacji o
porazeniu, jest podstawa
nieprzyjecia 4. Ocena dotyczy sity w
okreSlonym zakresie; odrebne
d450.4 opisuje brak funkcjonalnego
chodu.

Kategoria i zakres Zrédta i warunki oceny

b7303 — Sita
miesni dolnej
potowy ciata

Ustalenia pozwalajace ocenié

W dydaktycznym doprecyzowaniu
dokumentacji zachowane sa
pojedyncze uzyteczne napiecia lub
ruchy, lecz nie zapewniaja podporu
i krokéw. Znaczna czesé funkgji
sitowej dolnej potowy ciata jest
ograniczona.

Lekarz/fizjoterapeuta:
aktualny opis sity; PPP
korzysta z dokumentacji i
nie wykonuje préb
sitowych.




Kategoria i zakres

Zrédta i warunki oceny

Ustalenia pozwalajace oceni¢

Kwalifikator i uzasadnienie wyboru

b760 — Kontrola
ruchéw dowolnych:
oceniony zakres
tutowia

Dokumentacja
fizjoterapeutyczna i
obserwacja bezpiecznego
siedzenia w zwykle
stosowanym siedzisku; nie
jest to ocena wszystkich
ruchoéw ciata.

Samodzielnie stabilizuje tutéw w
zwyktej pozycji i wykonuje
niewielkie celowe wychylenie. Przy
wiekszym zasiegu pojawia sie
krotka utrata precyzji ustawienia;
pomaga wtasciwe podparcie i
ustawienie materiatu.

1 — nieznaczny problem w
okreslonym zakresie; b760.1. Nie O:
odchylenie kontroli wystepuje w
powtarzalnych sytuacjach siegania.
Nie 2: zwykta pozycja i wiekszosé¢
ruchow tutowia sa kontrolowane.
Zakres konczyn dolnych opisano
oddzielnie.

b710 — Ruchomos¢
stawow: konczyny
gbrne

Aktualny opis
rehabilitacyjny zakresu
ruchu konczyn goérnych,
uzupetniony obserwacjg;
zadnych forsownych prob.

Zakres ruchu w ocenionych
stawach konczyn gérnych pozwala
swobodnie pisaé, obstugiwaé
komputer i siega¢ po przedmioty
ustawione w dostepnym obszarze.
Brak zasiegu do wysokiej potki
wynika z potozenia przedmiotu.

0 — brak istotnego problemu w
ocenionych stawach; b710.0. Nie 1:
nie potwierdzono ograniczenia ich
ruchomosci. Wyniku nie uogdlnia sie
na stawy konczyn dolnych ani catg
mobilnos¢.

b4552 — Samoopis, opis Po kilku dtugich przejazdach i 2 — umiarkowany problem; b4552.2.
Meczliwosé fizjoterapeuty i obserwacja pokonywaniu oporu drzwi musi Po kilku dtugich przejazdach i
po typowym przejezdzie; przerwac napedzanie, aby odzyska¢ | pokonywaniu oporu drzwi Lena
bez testu wysitkowego w tempo. Po odpoczynku przerywa napedzanie; sama
PPP. samodzielnie kontynuuje; na niewielka zmiana tempa (1) nie
krotkiej rownej trasie nie opisuje tego skutku. Po odpoczynku
potrzebuje statego zastepowania. kontynuuje samodzielnie, a krétka
rowna trasa nie wymaga
zastepowania jej w przejezdzie,
dlatego nie przyjeto 3. Ocena
dotyczy meczliwosci, nie rozpoznania
jej medycznej przyczyny.
b28014 — Bdl Samoopis i dokumentacja Po ponadprzecietnym wysitku lub 1 — nieznaczny problem; b28014.1.

konczyny gérnej

rehabilitacyjna; zakres
obejmuje opisane
dolegliwosci ramion, nie
cafa kategorie bolu.

ztej pozycji pojawia sie niewielki,
przemijajacy bél. Zmiana pozycji i
odpoczynek przynosza ulge; nie
wymaga przerwania wiekszosci
zwyktych czynnosci.

Nie O: bdl jest rzeczywiscie zgtaszany
i wymaga reakcji. Nie 2: nie
powoduje wyraznego, trwatego
ograniczenia typowej aktywnosci.
Nowy lub silniejszy bél wymaga
oceny zdrowotnej, nie utrzymywania
tej liczby.

b265 — Funkcja
dotyku: obszar

Uzupetnienie dydaktyczne

opisu badania przez lekarza:

W objetym oceng obszarze
wiekszos¢ lekkich bodzcow jest

3 — znaczny problem we wskazanym
obszarze; b265.3. Nie 2: ograniczony

wskazany w ostabiony odbiér dotyku w odbierana stabo lub niepewnie; jest odbior wiekszosci zwyktych
dokumentacji czesci dolnej potowy ciata. czesc silniejszych bodzcéw bodZcow w tym obszarze. Nie 4:
Nie wnioskuje sie o czuciu dotykowych pozostaje zachowano odbioér czesci dotyku.
wylacznie z uzywania rozpoznawana. Czucie dfoni jest Ocena nie wynika z samego zalecenia
poduszki. zachowane i nie jest objete tym profilaktyki ucisku.
kwalifikatorem.
b7602 — Obserwacja i opis Ruchy rak s3 celowe i 0 — brak istotnego problemu w
Koordynacja rehabilitacyjny: celowe skoordynowane, pozwalajg na ocenionym zakresie; b7602.0. Nie 1:

ruchéw dowolnych:
konczyny gérne

sieganie, manipulacja i
operowanie przyborami;

ocena przed przecigzeniem.

pisanie, manewrowanie i
precyzyjna obstuge. PrzejSciowe
zwolnienie po wysitku opisano w
meczliwosci, nie jako state
zaburzenie koordynacji.

w zwyktej, nieprzeciazajacej
czynnosci nie wykazano
powtarzalnego zaburzenia
koordynacji. Nie oznacza to
sprawnosci konczyn dolnych.

b117 — Funkcje
intelektualne

Psycholog: dostepne
badanie i analiza
rozumowania; forma
odpowiedzi nie wymaga
nieosiggalnego ruchu.

Samodzielnie rozumuje, poréwnuje
mozliwosci, wyciaga wnioski i
przenosi zasade na nowy przyktad
odpowiedni do wieku. Nie
potrzebuje indywidualnego
upraszczania tresci.

0 — brak istotnego problemu;
b117.0. Nie 1: nie stwierdzono
powtarzalnej trudnosci
rozumowania. Niepetnosprawnos¢
ruchowa nie jest podstawg obnizenia
oceny.




Kategoria i zakres Zrédta i warunki oceny

b167 — Funkcje
jezykowe

Ustalenia pozwalajace oceni¢ Kwalifikator i uzasadnienie wyboru

Rozumie wypowiedzi dostowne i
typowe przenosnie, tworzy petne
komunikaty, wyjasnia zwigzek
przyczynowy i formutuje wtasne
stanowisko bez naprowadzania.

Psycholog/logopeda:
ztozone komunikaty,
wypowiedz ustna i
pisemna, dane nauczycieli.

0 — brak istotnego problemu;
b167.0. Lena rozumie ztozone
komunikaty, wyjasnia zwigzki i
tworzy wtasne wypowiedzi bez
naprowadzania. Te obserwacje
uzasadniajg 0 zamiast 1 w
ocenionym zakresie jezykowym.

b1521 — Regulacja
emocji

Psycholog: rozmowa z
uczennicg i analiza reakgji
na trudnos¢ oraz

0 — brak istotnego problemu;
b1521.0. Nie 1: adekwatny sprzeciw
nie stanowi zaburzenia regulacji.

Wyraza zto$c¢ lub sprzeciw
adekwatnie do sytuacji, potrafi
uzgodnic sposdb rozwiazania i

naruszenie prywatnosci.

wroci¢ do aktywnosci. Nie wymaga
zewnetrznego regulowania emocji
w codziennych kontaktach.

Usuniecie bariery i poszanowanie
autonomii pozostajg obowigzkiem
otoczenia.

12.3.8.2. Czynniki srodowiskowe jako bariery i utatwienia

Wodzek, poduszka siedziskowa, dostepny stolik i rozwigzania transportowe sg elementami Srodowiska. Moga dziatac¢
jako utatwienia. Z kolei schody, progi, ciezkie drzwi, niedostepny uktad sal i niewtasciwy sposéb udzielania pomocy
moga tworzy¢ bariere wiekszg niz samo ograniczenie funkcji ruchowych.

Czynnik srodowiskowy

Jak dziata jako utatwienie

Jak moze dziatac jako bariera

Konsekwencja dla zalecen

Woézek aktywny i wyposazenie
siedziska

Umozliwia samodzielng
mobilno$¢, zmiane potozenia i
udziat w wielu czynnosciach.

Staje sie mniej skuteczny przy
schodach, wysokich progach,
Sliskiej lub bardzo nieréwne;j
nawierzchni.

Nie przesuwac ani nie
regulowac sprzetu bez zgody
uczennicy; uwzgledniaé jego
rzeczywiste wymiary w
organizacji przestrzeni.

Podjazd, winda i dostepne
ciggi komunikacyjne

Zapewniajg samodzielny
dostep do wiekszosci szkoty.

Awaria, blokada, zbyt dtugi
objazd albo brak dostepu do
czesci skrzydta przerywaja ciag
dostepnosci.

Planowac alternatywna trase,
monitorowac sprawnos¢
urzadzen i nie lokalizowac
obowiazkowych zaje¢ w
miejscach bez dostepnego
dojscia.

Drzwi, progi i powierzchnie

Automatyczne lub lekkie drzwi
oraz réwna nawierzchnia
umozliwiajg samodzielnosc.

Ciezkie skrzydta, progi i
nieréwnosci wymagaja
pomocy lub powoduja
nadmierny wysitek.

Usunac bariere technicznie, a
do czasu zmiany ustali¢
bezpieczny sposéb pomocy
dorostego.

Stoliki, szafki i rozmieszczenie
materiatow

Dopasowana wysoko$¢, wolna
przestrzen pod blatem i
materiaty w zasiegu pozwalaja
pracowac samodzielnie.

Poprzeczna belka, zbyt niski
blat, waskie przejscie i wysokie
potki wymuszaja zaleznos¢ lub
nieergonomiczna pozycje.

Zapewni¢ dostepne
stanowisko w kazdej uzywanej
sali albo przenosne
rozwiazanie organizacyjne.

Toaleta dostepna

Pozwala samodzielnie
realizowac czynnosci
zdrowotne z zachowaniem
prywatnosci.

Zamkniecie na klucz,
sktadowanie sprzetu i brak
czasu miedzy lekcjami tworza
bariere zdrowotng i
godnosciowa.

Zapewnic staty dostep,
porzadek, prywatnosc i
uzgodniony sposéb
reagowania na potrzebe
wyjscia.

Plan sal i dtugo$¢ przerw

Racjonalny plan ogranicza
wysitek i spdZnienia.

Czeste przejscia miedzy
odlegtymi czesciami budynku
oraz brak czasu na winde i ttok
zwiekszaja zmeczenie.

Grupowac sale, uwzglednic
realny czas przejscia i nie
traktowac opdznienia
wynikajacego z bariery jako
przewinienia uczennicy.

Nauczyciele i pracownicy
szkoty

Rzeczowa komunikacja i
pomoc po uzgodnieniu
wzmacniaja autonomie.

Nadmierna opiekunczosc,
wyreczanie lub dotykanie
wézka bez zgody ograniczaja
kontrole i moga by¢
niebezpieczne.

Wprowadzi¢ wspdlny standard
pomocy i przeszkoli¢ osoby,
ktére musza znaé procedury.




Czynnik srodowiskowy

Jak dziata jako utatwienie

Jak moze dziatac jako bariera

Konsekwencja dla zalecen

Roéwiesnicy

Moga wspierac udziat,

wspoétprace i naturalne relacje.

State przypisywanie jednej
osobie roli pomocnika lub
spontaniczne pchanie wozka
tworzy zaleznosc.

Uczy¢ zasady pytania o pomoc,
nie obcigza¢ jednego ucznia
statym obowigzkiem,
traktowac Lene jako cztonkinie
grupy, nie zadanie opiekuncze.

Organizacja wychowania
fizycznego

Adaptowane zadania
pozwalaja rozwijac¢ sprawnos¢,
wspoétprace i uczestnictwo.

Brak przygotowania prowadzi
do siedzenia na fawce, liczenia
punktéw albo zwolnienia z
udziatu.

Planowac cele i warianty
aktywnosci zgodnie z
dokumentacja oraz
mozliwosciami, z udziatem
uczennicy.

Transport, wycieczki i
wydarzenia

Wczesne sprawdzenie trasy,
pojazdu, toalety i obiektu
umozliwia udziat.

Planowanie dostepnosci na
koncu prowadzi do
wykluczenia lub presji na
rodzine.

Dostepnos¢ sprawdzac od
poczatku i traktowac jako
czes$¢ organizacji wydarzenia.

System bezpieczenstwa i
ewakuacji

Uzgodniona procedura,
wyznaczone osoby i
bezpieczny sprzet ograniczaja
ryzyko.

Brak planu, sprzeczne
polecenia i improwizowane
przenoszenie zagrazaja
uczennicy i personelowi.

Opracowac indywidualng
procedure zgodna z planem
bezpieczenstwa budynku,
przecwiczy¢ jg bez narazania
uczennicy.

Rodzina i specjalisci
rehabilitacyjni

Dostarczajg wiedzy o
aktualnych zaleceniach,
sprzecie i strategiach
samodzielnosci.

Przerzucanie na rodzine statej
organizacji dostepnosci
szkolnej ostabia
odpowiedzialnos$¢ placowki.

Wspétpracowac informacyijnie,
ale odpowiedzialnos¢ za
organizacje szkoty pozostawic
po stronie szkoty i organu

prowadzacego.

Kwalifikatory srodowiska — rzeczywisty wptyw w opisanej sytuacji

Czynnik i zakres

Co podlega ocenie

Zaobserwowany wptyw

Kwalifikator i uzasadnienie

e1201 — Wozek
aktywny

Utatwienie dla
samodzielnego
przemieszczania na
rownej, dostepnej trasie;
nie dla samego chodzenia.

Woézek umozliwia kierowanie,
napedzanie i dotarcie do celu bez
przewozenia przez inng osobe.
Dokumentacja wskazuje brak
funkcjonalnego chodu. Nie
pozbawia sie uczennicy sprzetu,
aby to sprawdzic.

€1201+4 — catkowite utatwienie w
tym okre$lonym zakresie: sprzet jest
warunkiem praktycznie petnej
mobilnosci na takiej trasie. Nie +3: w
tym zakresie nie pozostaje istotna
zalezno$¢ od osoby. Bariery drzwi i
schod6w opisano osobno; nie s3
»wada wbzka”.

€150 — Ciezkie drzwi
i progi

Bariera w codziennych
przejazdach wewnatrz
szkoty.

Przerywajg samodzielny przejazd i
wymagaja pomocy, mimo
sprawnego sterowania i napedu.
Czes¢ tras pozostaje dostepna lub
ma rzeczywiscie uzywane obejscie.

€150.2 — umiarkowana bariera dla
tych tras. Nie 1: regularnie tworzy
potrzebe pomocy. Nie 3: nie zamyka
wiekszosci codziennych przejazdéw.
Ocene konkretnego zablokowanego
miejsca zapisuje sie odrebnie.

€150 — Catkowicie
zablokowany dostep
do potrzebnej

Bariera w wyraznie
wskazanym czasie
zamkniecia lub

Uczennica nie moze zrealizowac
czynnosci w potrzebnym miejscu i
czasie. Dostepna tazienka

€150.4 — catkowita bariera w tej
sytuacji. Nie 3: brak uzytecznej drogi
dostepu. Nie usrednia sie z godzinami

Niedopasowany stot i
rozmieszczenie
pomocy

na ktorych blat lub
materiaty sa niedostepne.

podanie materiatu; pracuje krécej i
odczuwa dyskomfort. Dostepny
st6t i ustawienie przedmiotow
pozwalaja wykonywacé prace
samodzielnie.

toalety zastawienia; bez umozliwia jej samodzielne otwarcia. Priorytetem jest
dopuszczalnej alternatywy | wykonanie; sama pomoc w niezwtoczne przywrécenie dostepu, a
w tym momencie. poruszaniu nie usuwa zamkniecia. nie dalsze ¢wiczenie uczennicy.

e130 — Bariera w stanowiskach, Lena musi wychyla¢ sie lub prosi¢ o | €130.2 — umiarkowana bariera na

ocenionym niedopasowanym
stanowisku. Nie 1: konieczno$¢
wychylania lub proszenia o materiat
powtarzalnie zaktéca prace. Nie 3:
mimo dyskomfortu uczennica
wykonuje znaczna cze$¢ zadania, choé
krocej. Dostepnosc innych stanowisk
nie obniza oceny tego miejsca.




Czynnik i zakres Co podlega ocenie Zaobserwowany wptyw Kwalifikator i uzasadnienie

€330 — Pomoc Utatwienie tam, gdzie Pracownik pyta, pomaga przy e330+8 — ufatwienie o

pracownika rzeczywiscie wskazanym elemencie i nie nieokre$lonym nasileniu. Uzgodniona

uzgadniana z przestrzegano przejmuje kierowania. Uczennica pomoc pozwala kontynuowac wtasng

uczennica uzgodnienia i granic kontynuuje wtasng czynnos¢; poza | czynnos$é i zachowuje sprawstwo.
pomocy. tymi sytuacjami nadal zdarzaja sie Opis nie rozstrzyga jednak, czy

nieuzgodnione dziatania. umozliwia czes$¢, wiekszos¢ czy caty
oceniany etap. Dostepnosc catej
szkoty nie jest kryterium oceny tej

pomocy.

12.3.8.3. Porownanie wykonania w roznych warunkach szkolnych

Ponizej poréwnuje sie wykonanie Leny w dwéch opisanych srodowiskach: przy zapewnionym dostepie oraz w
rzeczywistej sytuacji szkolnej z barierg. Réznica pokazuje znaczenie warunkéw. Nie jest automatycznie para
kwalifikatoréw zdolnosci i wykonania, poniewaz nie przeprowadzono odrebnej oceny w $rodowisku standardowym.

Aktywnos¢

Wykonanie w opisanych
warunkach dostepnych

Wykonanie w aktualnym
sSrodowisku

Whiosek dla wsparcia

Samodzielne przemieszczanie
sie na wozku

Samodzielnie pokonuje rowne,
dostepne odcinki i korzysta z
windy.

Zatrzymuije sie przy ciezkich
drzwiach, wysokim progu i w
ttoku; opdznia sie na odlegtych
trasach.

Zmiana drzwi/trasy/planu sal,
a nie ogolne zwiekszanie
pomocy osobowej.

Praca pisemna i komputerowa

Pisze i obstuguje komputer na
poziomie adekwatnym do
klasy.

Przy stoliku z belka siedzi zbyt
daleko, szybciej meczy
ramiona i zmienia pozycje.

Dostepne stanowisko w kazdej
sali; przerwy przy
rzeczywistym zmeczeniu.

Korzystanie z toalety

W odpowiednio urzadzonej
przestrzeni wykonuje
czynnosci samodzielnie.

Traci samodzielno$¢, gdy
toaleta jest zamknieta,
zastawiona lub nie ma czasu
na przejscie.

Staty dostep i prywatnosc;
organizacja przerw.

Udziat w wychowaniu
fizycznym

Moze wykonywac adaptowane
¢wiczenia i zadania zespotowe
zgodne z zaleceniami.

Bywa ograniczana do roli
obserwatorki lub sekretarza,
gdy nauczyciel nie przygotowat
wariantu.

Plan aktywnosci i kryteria
udziatu, nie automatyczne
zwolnienie.

Udziat w pracy grupowej

Ma petne kompetencje
poznawcze i spoteczne do
wspotpracy.

Nie moze ustawic sie przy stole
lub dotrze¢ do miejsca
prezentacji.

Zmiana uktfadu sali, dostepny
blat i przestrzen manewrowa.

Udziat w wycieczce

Jest gotowa do udziatu i
potrafi organizowac wtasne
potrzeby.

Nie uczestniczy, jesli transport
lub obiekt nie s dostepne.

Planowanie dostepnosci przed
zatwierdzeniem programu.

Reakcja w sytuacji nagtej

Potrafi stosowac polecenia i
samodzielnie poruszac sie po
poziomej drodze
ewakuacyjnej.

Nie moze samodzielnie
pokonac¢ schodéw; brak
procedury powoduje zaleznos¢
i ryzyko.

Indywidualny plan ewakuacji
oraz rozwigzania zgodne z
bezpieczenstwem budynku.

12.3.9. Czes¢ E. Synteza mechanizmu funkcjonowania

Lena ma zachowane mozliwosci poznawcze, jezykowe i spoteczne oraz wysoka samodzielno$é w korzystaniu z wézka
na dostepnych powierzchniach. Gtéwne ograniczenia uczestnictwa nie wynikaja z braku kompetencji szkolnych, lecz
z potaczenia trwatych ograniczen funkcji konczyn dolnych, okresowego zmeczenia konczyn goérnych i barier
organizacyjnych oraz architektonicznych.

W $rodowisku dostepnym uczennica samodzielnie dociera do miejsca, ustawia sie przy stanowisku, korzysta z
materiatéw, uczestniczy w pracy grupowej i realizuje wymagania. Gdy cigg dostepnosci zostaje przerwany, potrzebuje
pomocy, omija aktywnos¢ albo ponosi nadmierny wysitek. Mechanizm nie polega wiec na statej niesamodzielnosci,
lecz na zmiennym wykonaniu zaleznym od jakosci Srodowiska.



Wsparcie powinno jednoczesnie chroni¢ zdrowie i wzmacnia¢ autonomie. Zbyt mata pomoc pozostawia Lene przed
bariera. Zbyt duza - odbiera kontrole, utrwala zaleznos$¢ i moze byé niebezpieczna. Prawidtowy model opiera sie na
dostepnej organizacji, uzgodnieniu zakresu pomocy i traktowaniu uczennicy jako osoby wspétdecydujace;j.

12.3.10. Analiza réznicujaca przed sformutowaniem wniosku orzeczeniowego

Wariant / mozliwe wyjasnienie

Charakterystyka

Konsekwencja dla pracy PPP

Czasowe ograniczenie ruchowe po urazie

Funkcje i potrzeby zmieniaja sie szybko, a
wsparcie ma charakter krotkotrwaty lub
rehabilitacyjny.

Wymaga aktualizacji danych i ostroznosci
w prognozowaniu. Nie opisuje przypadku
Leny, u ktérej potrzeby organizacyjne
maja charakter trwaty w przewidywanym
okresie nauki.

Niepetnosprawnos¢ ruchowa bez
istotnego wptywu na organizacje nauki

Uczen korzysta z dostepnego srodowiska i
nie potrzebuje rozwiazan wykraczajacych
poza powszechng dostepnosc.

Sama diagnoza medyczna nie powinna
generowac ogolnych zalecen. Nalezy
ocenié rzeczywisty wptyw na
uczestnictwo.

Niepetnosprawnos¢ ruchowa wymagajaca
specjalnej organizacji nauki i metod pracy

Potrzebne s3 trwate, skoordynowane
rozwigzania dotyczace tras, stanowiska,
czasu, aktywnosci, czynnosci
zdrowotnych, bezpieczenstwa i udziatu w
wydarzeniach.

Moze uzasadniac orzeczenie, jezeli zakres
potrzeb wynika z kilku Zrodet i wptywa na
uczestnictwo w edukacji.

Trudnosci poznawcze lub uwagowe

Problem dotyczy rozumienia, uczenia sie,
pamieci albo utrzymania uwagi
niezaleznie od dostepnosci przestrzeni.

W przypadku Leny nie potwierdzono
takiego mechanizmu. Stabsze wykonanie
pojawia sie przy zmeczeniu lub
niedostosowanym srodowisku.

Brak motywacji lub unikanie aktywnosci

Uczen moze wykonac dziatanie w danych
warunkach, ale nie podejmuje go z
przyczyn motywacyjnych.

Nie nalezy tak interpretowac
nieobecnosci w niedostepnej pracowni,
wycieczce czy biernego udziatu w WF.

Bariera srodowiskowa

Aktywnos¢ jest mozliwa w innym,
dostepnym srodowisku, a trudnos¢
pojawia sie przez organizacje, przestrzen
lub transport.

Wymaga usuniecia bariery lub zmiany
organizacji, nie intensyfikowania terapii
uczennicy.

Pomoc niezbedna a pomoc narzucona

Pomoc niezbedna odpowiada konkretnej
czynnosci i jest uzgodniona. Pomoc
narzucona zastepuje uczennice mimo
zachowanych mozliwosci.

Zakres wsparcia powinien by¢ precyzyjny i
oparty na pytaniu uczennicy o potrzebe.

W przypadku Leny za potrzebg specjalnej organizacji nauki i metod pracy przemawia taczny obraz: trwata niemoznosc
chodzenia, korzystanie z wdzka jako podstawowego narzedzia mobilnosci, powtarzalne bariery w budynku,
konieczno$¢ organizacji stanowiska, toalety, wychowania fizycznego, wydarzen i ewakuacji oraz wptyw tych
warunkoéw na uczestnictwo.

12.3.11. Czesc F. Whioski dla orzeczenia i planu wsparcia

Whiosek PPP: obraz funkcjonowania Leny uzasadnia potrzebe specjalnej organizacji nauki i metod pracy ze wzgledu
na niepetnosprawnos¢ ruchowa. Wniosek nie wynika wytacznie z rozpoznania medycznego ani faktu korzystania z
wédzka. Wynika z trwatego zwigzku miedzy ograniczeniami funkcji ruchowych, potrzebami zdrowotnymi i barierami
Srodowiska szkolnego, ktére bez zaplanowanych rozwigzan ograniczajg dostep do zaje¢, samodzielno$¢, udziat i
bezpieczenstwo.

Do orzeczenia powinny przej$é: syntetyczny opis funkcjonowania, mocne strony, konkretne potrzeby, bariery i
zalecenia. W aktach pozostajg szczegétowe dane medyczne, kody ICF, petna analiza tras, stanowisk i zdarzen. Plan
wdrozenia powinien nastepnie przypisa¢ dziatania szkole, dyrektorowi, nauczycielom, specjalistom i organowi
prowadzacemu.



12.4. Etap lll. Przyktadowe zapisy do orzeczenia o potrzebie ksztatcenia specjalnego

Ta cze$¢ odwzorowuje nazwy i kolejno$¢ rubryk wzoru orzeczenia. Pokazuje, jak przetozy¢ szczegbétowsy ocene
funkcjonalng na zapis zrozumiaty dla rodzica, uczennicy i szkoty. W tresci orzeczenia nie stosuje sie kodéw ICF,
petnych tabel diagnostycznych ani zbednych szczegétéw medycznych.

12.4.1. Orzeczenie o potrzebie ksztatcenia specjalnego
Przyktadowy zapis rozstrzygniecia:

Zespot orzekajacy orzeka o potrzebie ksztatcenia specjalnego Leny W., uczennicy klasy VIII szkoty podstawowej, na
okres do zakonczenia Il etapu edukacyjnego, ze wzgledu na niepetnosprawnos¢ ruchowa.

Rozstrzygniecie pojawia sie dopiero po analizie dokumentacji, funkcjonowania szkolnego, barier srodowiskowych i
potrzeby specjalnej organizacji nauki. Nie moze by¢ punktem wyjscia do doboru danych.

12.4.2. Diagnoza

Ponizej zastosowano trzy pola czesci ,Diagnoza”. W kazdym przypadku najpierw wskazano, co nalezy wpisaé, a
nastepnie podano przyktadowa tre$é. W orzeczeniu uzywamy nazw obszaréw i jezyka funkcjonalnego.

Zespot orzekajacy okresla diagnoze funkcjonowania dziecka lub ucznia:

1) przyczyny wystepujacych trudnosci w uczeniu sie lub funkcjonowaniu psychospotecznym dziecka lub ucznia, z
uwzglednieniem wptywu wystepujacych w srodowisku nauczania i wychowania barier utrudniajacych jego funkcjonowanie:

Whpisujemy tutaj: funkcjonalne skutki niepetnosprawnosci ruchowej, obszary aktywnosci i uczestniczenia, potrzeby
zdrowotne w niezbednym zakresie, bariery srodowiskowe oraz réznice wykonania w konkretnie opisanych warunkach. Nie
wpisujemy: petnego opisu urazu, kodow ICF, parametréw medycznych bez znaczenia dla edukacji ani ogélnego stwierdzenia
»uczennica wymaga pomocy we wszystkich czynnosciach”.

Wersja petna do akt sprawy:

U Leny wystepuja trwate ograniczenia funkcji ruchowych konczyn dolnych zwigzane ze stanem po urazie rdzenia
kregowego. Uczennica nie chodzi i nie pokonuje samodzielnie schodéw, natomiast sprawnie oraz samodzielnie
przemieszcza sie na aktywnym wézku recznym po dostepnych, réwnych trasach. Jej mozliwosci poznawcze, jezykowe
i spoteczne sg zachowane.

Ograniczenia w uczestnictwie szkolnym ujawniajg sie przede wszystkim wtedy, gdy cigg dostepnosci zostaje
przerwany. Dotycza ciezkich drzwi, progéw, niedostepnej pracowni, zbyt krétkiego czasu na przejscie miedzy salami,
niedopasowanych stolikoéw, materiatébw znajdujgcych sie poza zasiegiem, niestabilnego dostepu do toalety oraz
nieprzygotowanej organizacji wychowania fizycznego, wycieczek i ewakuacji.

Dtugie przejazdy, otwieranie ciezkich drzwi i praca w nieergonomicznej pozycji zwiekszajg zmeczenie konczyn
goérnych oraz okresowy dyskomfort obreczy barkowej. Przy racjonalnym planie sal, dostepnym stanowisku,
mozliwosci zmiany pozycji i ograniczeniu zbednych przejazdéw Lena kontynuuje nauke bez potrzeby obnizania
wymagan programowych.

W $rodowisku szkolnym jako bariery dziatajg przede wszystkim: niedostepna cze$¢ budynku, ciezkie drzwi,
nieprawidtowo dobrane stanowiska, czasowe zamykanie toalety dostepnej, brak statych zasad udzielania pomocy,
niewystarczajace planowanie udziatu w wychowaniu fizycznym i wydarzeniach oraz brak indywidualnej procedury
ewakuacji. Wézek, podjazd, winda, wtasciwy stolik, dostepna toaleta, dobrze zaplanowane trasy i pomoc udzielana
po uzgodnieniu dziatajg jako utatwienia.

Potrzeba wsparcia ma charakter zréznicowany. Uczennica samodzielnie realizuje wiekszo$¢ zadan edukacyjnych i
czynnosSci na dostepnej przestrzeni. Pomocy wymaga w konkretnych sytuacjach przekraczajagcych mozliwosci
bezpiecznego wykonania, a cze$é trudnosci powinna zostaé rozwigzana przez zmiane S$rodowiska, nie przez
zwiekszenie statej pomocy osobowe;j.

Wersja syntetyczna do orzeczenia:

Lena ma zachowane mozliwoséci poznawcze, jezykowe i spoteczne oraz samodzielnie porusza sie na wozku po
dostepnych trasach. Nie chodzi i nie pokonuje samodzielnie schodéw. Jej uczestnictwo w edukacji ograniczaja przede
wszystkim bariery architektoniczne i organizacyjne: ciezkie drzwi, niedostepna cze$¢ budynku, niedopasowane
stanowiska pracy, brak statego dostepu do toalety dostepnej, zbyt krétki czas przejscia miedzy salami oraz
nieprzygotowana organizacja wychowania fizycznego, wycieczek i ewakuacji. Dtugie przejazdy i nieergonomiczna
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pozycja zwiekszajg zmeczenie konczyn gornych. Uczennica wymaga specjalnej organizacji nauki, ktéra zapewni
ciggtos¢ dostepnej trasy, wtasciwe stanowisko, czas na przemieszczanie sie i czynnosci zdrowotne, udziat w
aktywnosciach oraz pomoc udzielang wytacznie w ustalonym zakresie.

Wynik oceny funkcjonowania Co trafia do tej rubryki orzeczenia

Mobilnos¢ z uzyciem wozka Opis samodzielnosci na dostepnych trasach oraz konkretnych
barier: schodéw, progdw, ciezkich drzwi, ttoku i nieréwne;j
nawierzchni.

Pozycja i praca przy stanowisku Opis wptywu wysokosci i konstrukgji stolika, zasiegu materiatéw,

potrzeby zmiany pozycji oraz zmeczenia.

Dbanie o siebie i potrzeby zdrowotne Opis koniecznosci statego dostepu do toalety, prywatnosci i
warunkoéw realizacji zalecen zdrowotnych, bez ujawniania
zbednych szczegétow.

Uczestnictwo w edukacji Opis spdznien wynikajacych z tras, niedostepnej pracowni,
udziatu w WF, wydarzeniach, wycieczkach i pracy grupowe;j.

Autonomia i pomoc Opis czynnosci wykonywanych samodzielnie oraz sytuacji, w
ktorych pomoc musi by¢ zaproponowana, uzgodniona i
bezpieczna.

Bezpieczenstwo Opis potrzeby indywidualnej procedury ewakuacji i

przygotowania os6b odpowiedzialnych.

Czynniki srodowiskowe Opis wptywu budynku, wyposazenia, transportu, organizacji
szkoty, nauczycieli i rowiesnikow.

2) mocne strony i uzdolnienia dziecka lub ucznia:

Whpisujemy realne zasoby i wskazujemy, jak mozna je wykorzystac. Nie ograniczamy sie do formuty ,uczennica jest
ambitna”.

Lena ma zachowany potencjat poznawczy, dobrze rozwiniete kompetencje jezykowe, umiejetnos¢ logicznego
myslenia oraz wysoka samodzielno$¢ w organizowaniu nauki. Szczegdlnie dobrze radzi sobie z jezykami obcymi,
analiza tekstu, porzadkowaniem informacji i wykorzystywaniem technologii cyfrowych. Jest odpowiedzialna,
systematyczna i potrafi rzeczowo opisywac wtasne potrzeby.

Uczennica ma dobre relacje rowiesnicze, gotowos¢ do pracy grupowej i aktywnosci klasowej. Sprawnie korzysta z
wozka na dostepnej powierzchni, zna swoje mozliwosci i potrafi wskazac bezpieczny sposdb pomocy. Interesuje sie
fotografig, mediami cyfrowymi i adaptowang aktywnoscig sportowa.

Mocna strona Jak wykorzystac ja w zaleceniach

Samodzielnos$¢ w korzystaniu z wozka Projektowac srodowisko umozliwiajgce samodzielne wykonanie,
zamiast planowac state pchanie lub towarzyszenie.

Dobre mozliwosci poznawcze Utrzymaé wymagania programowe; dostosowacé dostep, czas i
sposdb wykonania, nie poziom tresci.

Umiejetno$é samoopisu i komunikowania potrzeb Wiaczaé Lene do planowania tras, stanowisk, pomocy, WF,
wycieczek i procedur bezpieczenstwa.

Kompetencje cyfrowe Wykorzystywac technologie jako narzedzie dostepu i prezentacji
pracy, bez zastepowania nimi udziatu w klasie.

Relacje rowiesnicze Wspiera¢ naturalne role w grupie, nie przypisywac réwiesnikom
statej funkcji opiekundw.

Zainteresowania fotograficzne i sportowe Wiaczaé do projektéw, wydarzen i dostosowanych aktywnosci,
wzmacniajac petnoprawne uczestnictwo.

SZKOtA - PORADNIA - WSPARCIE SPIS TRESCI



3) indywidualne potrzeby rozwojowe i edukacyjne oraz mozliwosci psychofizyczne dziecka lub ucznia wynikajace z jego
trudnosci, mocnych stron i uzdolnien:

Lena potrzebuje warunkéw, ktore pozwolg wykorzysta¢ zachowane mozliwosci bez nadmiernego wysitku, ryzyka i
zaleznosci od przypadkowej pomocy. Potrzeby dotyczg przede wszystkim ciggtosci dostepnej trasy, ergonomicznego
stanowiska, racjonalnego planu sal, czasu na przemieszczanie sie i czynnosci zdrowotne, udziatu w wychowaniu

fizycznym i wydarzeniach oraz bezpiecznych procedur.

Potrzeba uczennicy

Z czego wynika

Konsekwencja dla szkoty

Ciagta, dostepna droga do wszystkich
obowiagzkowych zaje¢

Niemoznos$¢ samodzielnego pokonywania
schoddw i wysokich progow.

Lokalizowanie zaje¢ w dostepnych salach,
alternatywna trasa, sprawna winda i
niezwtoczna reakcja na awarie.

Ergonomiczne stanowisko pracy

Pozycja na wozku, zasieg i okresowe
zmeczenie konczyn gérnych.

Stolik o odpowiedniej wysokosci i wolnej
przestrzeni pod blatem w kazdej
uzywanej sali.

Realny czas na przemieszczanie sie

Dtuzsza trasa, winda, ttok i koniecznosé
omijania barier.

Plan sal i przerw uwzgledniajacy
rzeczywisty czas; niekaranie za op6znienia
wynikajace z organizacji.

Staty dostep do toalety i prywatnosci

Potrzeby zdrowotne i samoobstuga
wymagajace dostepnej przestrzeni.

Toaleta niezamykana bez potrzeby,
niezastawiona, dostepna bez publicznego
poszukiwania klucza.

Uzgodniony sposéb pomocy

Ryzyko zwigzane z pchaniem woézka bez
zgody i nadmiernym wyreczaniem.

Zasada ,zapytaj - uzgodnij - pomo6z w
okreslony sposéb”; pomoc fizyczna tylko
przez osoby wtasciwie przygotowane.

Dostosowany udziat w WF

Zachowane mozliwosci ruchowe konczyn
gérnych i potrzeba aktywnosci przy
przeciwwskazaniach dotyczacych czesci
zadan.

Planowanie adaptacji, doboér
bezpiecznych celéw i sprzetu, unikanie
automatycznego wytaczania.

Dostep do wycieczek, wydarzen i pracy
grupowej

Bariery transportowe, przestrzenne i
organizacyjne.

Sprawdzanie dostepnosci na etapie
planowania oraz przygotowanie
rownowaznego udziatu w tej samej
aktywnosci.

Indywidualna procedura ewakuacji

Brak mozliwosci samodzielnego
pokonywania schodéw w sytuacji nagte;j.

Uzgodniony plan, wskazane osoby,
bezpieczne rozwiazania i ¢wiczenia
zgodne z zasadami ochrony.

Mozliwo$¢ zmiany pozycji i ograniczenia
przeciazenia

Okresowe zmeczenie i dyskomfort po
dtugich przejazdach lub nieergonomicznej
pracy.

Krétka przerwa lub zmiana pozycji bez
utraty prawa do udziatu i bez publicznego
komentowania.

12.4.3. Zalecenia

Komentarz szkoleniowy. Zapewnic dostepne trasy, stanowisko pracy, toalete, transport i aktywnosci, uzgadniac¢ pomoc oraz
planowac bezpieczne procedury. Nie obniza¢ wymagan poznawczych z powodu korzystania z wdzka. Wykorzystywac
samodzielnos¢, odpowiedzialnosc, planowanie, kompetencje jezykowe i spoteczne oraz wiedze uczennicy o wtasnych potrzebach
do wspdttworzenia dostosowan. Podane dalej czestotliwosci dziatari i terminy robocze sq przyktadowe; terminy prawne i
obowiqzki zwiqzane z bezpieczeristwem obowiqzujq bez zmian. W realnej sprawie zespdt powinien dostosowac propozycje
organizacyjne do aktualnego funkcjonowania, planu szkoty, dokumentacji zdrowotnej i skutecznosci wdrozonych rozwigzan.



I. Zespot orzekajacy zaleca warunki i formy wsparcia umozliwiajace realizacje indywidualnych potrzeb rozwojowych i
edukacyjnych oraz mozliwosci psychofizycznych dziecka lub ucznia, uwzgledniajace:

1) realizacje wymagan edukacyjnych wynikajacych z programéw wychowania przedszkolnego lub programéw nauczania, w
tym zapewnienie niezbednego w procesie ksztatcenia sprzetu specjalistycznego i sSrodkéw dydaktycznych;

2) rozwijanie mocnych stron i uzdolnien dziecka lub ucznia;

3) poprawe funkcjonowania dziecka lub ucznia i wzmacnianie jego uczestnictwa w zyciu przedszkola, innej formy
wychowania przedszkolnego, szkoty lub osrodka, o ktérym mowa w art. 2 pkt 7 ustawy z dnia 14 grudnia 2016 r. - Prawo
oswiatowe

- w ramach:

1) dziatanh podczas biezacej pracy z dzieckiem lub uczniem, w tym organizowanej we wspétpracy z rodzicami:

Zaleca sie zapewnienie Lenie ciagtej dostepnosci wszystkich obowigzkowych zajeé. Plan sal powinien ograniczac¢
niepotrzebne przejazdy i nie moze przewidywaé zaje¢ w pomieszczeniu, do ktérego nie prowadzi bezpieczna,
dostepna trasa. W razie zmiany sali dostepnos¢ nalezy sprawdzi¢ przed przekazaniem informacji klasie.

W kazdej sali uzywanej przez uczennice nalezy zapewnic stanowisko umozliwiajace podjazd woézkiem, zachowanie
prawidtowej pozycji i swobodne korzystanie z materiatdw. PrzejScia powinny pozosta¢ wolne, a potrzebne
przedmioty znajdowac sie w osiggalnym zasiegu. Uczennica powinna mie¢ mozliwos¢é krétkiej zmiany pozycji lub
odpoczynku, gdy pojawia sie zmeczenie, bez automatycznego wytaczania z dalszej pracy.

Pomoc nalezy proponowa¢, a nie narzucaé. Przed dotknieciem woézka, przesunieciem uczennicy albo podaniem jej

przedmiotu trzeba zapytaé, czy pomoc jest potrzebna i w jaki sposoéb jej udzieli¢. State pchanie wézka, wyreczanie w
czynnosciach lub powierzanie jednemu réwiesnikowi roli opiekuna nie jest wtasciwym sposobem organizacji

wsparcia.

Zalecenie w biezacej
pracy

Powiazany problem

Przyktadowa
czestotliwos¢

Kto realizuje

Po czym poznac efekt

Dostepny plan sal i tras

Niedostepna pracownia,
ciezkie drzwi, dtugie
przejscia.

Przy uktadaniu planu i
kazdej zmianie sali.

Dyrektor, osoba
uktadajaca plan,
wychowawca.

Wszystkie obowigzkowe
zajecia odbywajg sie w
dostepnej przestrzeni;
mniej opdznien i
sytuacji oczekiwania na
pomoc.

Dostepne stanowisko
pracy

Brak mozliwosci
podjazdu i
nieergonomiczna
pozycja w czesci sal.

Na kazdej lekcji w salach
uzywanych przez Lene.

Dyrektor, nauczyciele,
pracownik techniczny.

Uczennica moze
podjechac do blatu,
utrzymacé pozycje i
pracowac bez
nasilonego
dyskomfortu.

Staty dostep do toalety

Zamkniecie, zastawienie
i koniecznos$¢ szukania
klucza.

Przez caty czas pobytu
uczennicy w szkole.

Dyrektor, administracja,
pracownicy obstugi.

Brak opoznien i
publicznego zgtaszania
potrzeby; zachowana
prywatnosc i
bezpieczenstwo.

Czas na przemieszczanie
sie

Winda, ttok, odlegtos¢
sal i koniecznosc
omijania barier.

Przy przejsciach miedzy
lekcjami i
wydarzeniami.

Wychowawca,
nauczyciele, dyrektor.

Uczennica dociera bez
nadmiernego
pospiechu; opdznienia
organizacyjne nie
obnizajg oceny
zachowania.

Zasada uzgadniania
pomocy

Nieproszone pchanie
wozka i wyreczanie.

W kazdej sytuacji
wymagajacej wsparcia.

Wszyscy pracownicy i
uczniowie, zgodnie z
zakresem roli.

Pomoc jest udzielana
bezpiecznie i zgodnie z
decyzja uczennicy;
mniej sytuacji
naruszenia autonomii.




Zalecenie w biezacej
pracy

Powiazany problem

Przyktadowa
czestotliwosc

Kto realizuje

Po czym poznac efekt

Zmiana pozycji i
odpoczynek

Zmeczenie konczyn
gérnych i dyskomfort po
dtugich przejazdach.

Doraznie, gdy pojawiaja
sie sygnaty zmeczenia;
przeglad skutecznosci
co kilka tygodni.

Nauczyciele,
wychowawca,
pielegniarka szkolna w
zakresie swojej roli.

Uczennica wczesniej
zgtasza potrzebe,
szybciej wraca do pracy,
nie narasta dyskomfort.

Dostepne materiaty i
wyposazenie

Przedmioty poza
zasiegiem i niedostepne
stanowiska
laboratoryjne.

Przy kazdej aktywnosci
praktycznej i grupowej.

Nauczyciele
przedmiotowi.

Lena samodzielnie
wykonuje czynnosci
zamiast oczekiwac na
podanie materiatu.

Planowany udziat w WF

Bierna rola przy braku
przygotowanej
adaptacji.

Przy planowaniu
kazdego cyklu i
konkretnej lekcji.

Nauczyciel wychowania
fizycznego, w razie
potrzeby konsultacja
specjalistyczna.

Wiecej aktywnego
czasu, realizacja
indywidualnych celow i
brak automatycznego

wyltaczania.

2) zintegrowanych dziataii nauczycieli i specjalistow:

Zespo6t nauczycieli i specjalistdw powinien uzgodnié¢ wspdélny standard dostepnosci. Kazdy nauczyciel musi wiedzie¢,
jak sprawdzi¢ dostepnosc sali, ustawi¢ stanowisko, reagowac na potrzebe zmiany pozycji, zorganizowa¢ pomoc i nie
narusza¢ autonomii uczennicy. Ustalenia nie mogg pozostawacé wytgcznie w wiedzy wychowawcy.

Raz na okreslony czas, przyktadowo co 6-8 tygodni w pierwszym uzgodnionym okresie wdrozenia, zespét powinien
analizowac nie ogélna ,,samodzielnos¢”, lecz konkretne wskazniki: dostepnos¢ zajeé, opdznienia wynikajace z tras,
wykorzystanie dostosowanego stanowiska, udziat w wychowaniu fizycznym i wydarzeniach, dostep do toalety oraz
sytuacje nieuzgodnionej pomocy.

Specjalisci szkolni moga wspiera¢ uczennice w adaptacji do nabytej niepetnosprawnosci, samorzecznictwie i radzeniu
sobie z sytuacjami naruszajagcymi autonomie. Nie powinni jednak zastepowaé dyrektora w usuwaniu barier
architektonicznych ani nauczycieli w codziennej organizacji lekgji.

3) pomocy psychologiczno-pedagogicznej, ze wskazaniem zalecanych form tej pomocy udzielanej dziecku lub uczniowi oraz,
w zaleznosci od potrzeb, jego rodzicom, przez przedszkole, inng forme wychowania przedszkolnego, szkote, osrodek,
placowke lub poradnie:

Zaleca sie indywidualne porady i konsultacje z psychologiem, obejmujace rozpoznanie potrzeb Leny zwigzanych z
nabyta niepetnosprawnoscia, zmiang obrazu wtasnej osoby, relacjami i autonomia. Jezeli ocena potwierdzi potrzebe
systematycznego wsparcia, nalezy zaplanowa¢ inne zajecia o charakterze terapeutycznym, prowadzone
indywidualnie przez psychologa, z celami uzgodnionymi z uczennica. Nie zaktada sie ani braku potrzeby terapii, ani
trudnosci w akceptacji siebie wytacznie na podstawie urazu. Rodzicom zaleca sie konsultacje dotyczace spdjnego
wspierania samodzielnosci. Czestotliwo$¢ pomocy i ocene efektéw dostosowuje sie do potrzeb oraz perspektywy
Leny.

4) odpowiednio zajec¢ socjoterapeutycznych, resocjalizacyjnych lub rewalidacyjnych, ze wskazaniem rodzaju i formy zajec¢
rewalidacyjnych w przypadku dziecka lub ucznia niepetnosprawnego:

Zaleca sie indywidualne zajecia rewalidacyjne rozwijajace samodzielnos$¢ funkcjonalng w szkole, w tym umiejetnosci
ruchowe potrzebne do korzystania z dostosowanego stanowiska, manipulowania pomocami i bezpiecznego
przemieszczania sie na dostepnej trasie. Obejmujg takze technologie wspomagajace, organizacje pracy i
komunikowanie potrzeb. Czynnosci éwiczy sie w rzeczywistych sytuacjach szkolnych, zgodnie z aktualnymi
zaleceniami dotyczacymi pozycji, wysitku i sprzetu, przy stopniowo ograniczanej pomocy. Ze wzgledu na opisane
przecigzenie nie ustala sie w kompendium programu wzmacniania obreczy barkowej ani zapobiegania przykurczom;
wymaga on indywidualnej oceny medycznej i fizjoterapeutycznej.

Usprawnianie ruchowe moze by¢ elementem rewalidacji, jezeli stuzy rozpoznanym potrzebom edukacyjnym i
uczestnictwu Leny. Dyrektor zapewnia realizacje odpowiednich zalecen orzeczenia, a zesp6t okresla cele i sposéb
pracy w IPET na podstawie WOPFU. Zajecia prowadzi osoba z kwalifikacjami wymaganymi dla danego rodzaju zajec i
niepetnosprawnosci. Swiadczenia fizjoterapii i rehabilitacji medycznej pozostaja odrebna forma opieki zdrowotnej;
samo zalecenie rehabilitacji nie uprawnia nauczyciela do prowadzenia leczenia. Rewalidacja nie zwalnia szkoty z
usuwania barier ani nie zastepuje potrzebnych $wiadczen zdrowotnych.



Podstawa rozréznienia: § 5-7 rozporzqdzenia MEN z 9 sierpnia 2017 r. w sprawie warunkdéw organizowania ksztatcenia
specjalnego (t.j. Dz.U. z 2020 r. poz. 1309); § 33 rozporzqdzenia MEIN z 14 wrzesnia 2023 r. w sprawie szczegotowych kwalifikacji
wymaganych od nauczycieli (Dz.U. poz. 2102 ze zm.). Zob. takze odpowiedZ MEN z 16 maja 2025 r. na interpelacje nr 9430, czes¢
dotyczgca rewalidacji: https://api.sejm.gov.pl/sejm/term10/interpellations/9430/reply/DGTHXé/body. OdpowiedZ wyjasnia
stanowisko ministerstwa; nie stanowi odrebnego przepisu prawa.

5) jezeli zachodzi potrzeba:

a) zapewnienia wsparcia dziecka lub ucznia przez nauczyciela posiadajacego kwalifikacje z zakresu pedagogiki specjalnej,
zatrudnionego w celu wspétorganizowania ksztatcenia specjalnego, specjalistow lub innych oséb (nalezy okresli¢ zakres tego
wsparcia):

Wsparcie nauczyciela posiadajgcego kwalifikacje z zakresu pedagogiki specjalnej moze obejmowac koordynowanie
dostosowan, konsultacje dla nauczycieli, obserwacje dostepnosci stanowisk i udziatu, przygotowanie alternatywnych
sposobow realizacji aktywnosci oraz pomoc w monitorowaniu efektéw. Nie powinno polegaé na statym
towarzyszeniu, pchaniu wézka ani wykonywaniu zadan za uczennice.

Stata obecno$¢ dodatkowej osoby przy kazdej lekcji nie wynika automatycznie z niepetnosprawnosci ruchowe;.
Zakres wsparcia powinien odpowiada¢ konkretnym czynnosciom i sytuacjom, ktérych szkota nie moze rozwigzac
przez dostepne Srodowisko, organizacje lub sprzet.

W szkole ogdlnodostepnej dodatkowe zatrudnienie w tym przypadku wymaga zgody organu prowadzqcego (§ 7 ust. 3
rozporzqdzenia MEN z 9 sierpnia 2017 r. w sprawie warunkdw organizowania ksztatcenia specjalnego; t.j. Dz.U. z 2020 r. poz.
1309). Mozna zatrudnic nauczyciela z kwalifikacjami z pedagogiki specjalnej w celu wspdtorganizowania ksztatcenia, specjaliste
lub pomoc nauczyciela. Zakres zadari musi odpowiadac kwalifikacjom i stanowisku; pomoc nauczyciela nie zastepuje
nauczyciela ani specjalisty. Zgoda na zatrudnienie nie warunkuje obowiqzku zapewnienia uczniowi dostepnej nauki i realizacji
zalecen orzeczenia.

b) realizacji wybranych zaje¢ wychowania przedszkolnego lub zajeé¢ edukacyjnych indywidualnie z dzieckiem lub uczniem lub
w grupie liczacej do 5 dzieci lub uczniéw - w przypadku dziecka lub ucznia napotykajacego na trudnosci w funkcjonowaniu
wspdlnie z oddziatem przedszkolnym lub szkolnym (nalezy okresli¢ sposéb realizacji tych zajec):

Na podstawie opisanego materiatu nie wskazuje sie obecnie konkretnych zaje¢ edukacyjnych Leny do realizacji
indywidualnie lub w grupie do 5 uczniéw poza oddziatem. Zaleca sie udziat z klasg przy opisanych dostosowaniach.
Przerwa regulacyjna, trening komunikacji, nauka obstugi pomocy lub zajecia terapeutyczne nie sg same w sobie taka
forma organizacji zaje¢ edukacyjnych. Jezeli dalsza WOPFU wykaze te potrzebe, nalezy nazwac zajecia, sposéb ich
realizacji, zakres, cel i kryteria przegladu w IPET.

Indywidualne przygotowanie do korzystania z technologii lub ¢wiczenie dostepnej procedury realizuje sie w
odpowiedniej formie rewalidacji albo biezacej pracy. Niedostepng pracownie nalezy zastgpi¢ dostepna salg lub
organizacja; sama bariera budynku nie uzasadnia nauczania Leny osobno.

6) wspétpracy przedszkola, szkoty lub osrodka, o ktérym mowa w art. 2 pkt 7 ustawy z dnia 14 grudnia 2016 r. - Prawo
oswiatowe, do ktérych uczeszcza dziecko lub uczen, z podmiotami dziatajacymi w srodowisku lokalnym na rzecz dziecka i
rodziny, w szczegélnosci w zakresie ochrony zdrowia, pomocy spotecznej i resocjalizacji nieletnich:

Wskazana jest wspotpraca szkolty, za zgoda rodzica i z udziatem uczennicy, z zespotem rehabilitacyjnym w zakresie
aktualnych zalecen dotyczacych pozycji, wysitku, sprzetu i bezpiecznej aktywnosci oraz z organizatorem transportu i
podmiotami odpowiedzialnymi za dostepnos$¢ wydarzeh. Celem wspdtpracy jest przeptyw niezbednej informacji i
spéjnosé dziatan, nie przeniesienie odpowiedzialnosci szkoty za codzienng organizacje.

Jezeli usuniecie bariery wymaga inwestycji, naprawy urzadzenia albo zmiany transportu, szkota powinna uruchomic
wiasciwe dziatania z organem prowadzacym. PPP moze opisac potrzebe funkcjonalng i konsultowaé sposéb realizacji,
ale nie odpowiada za finansowanie, roboty budowlane ani obsade kadrowa.

7) przygotowanie srodowiska szkoty, osrodka lub placéwki, o ktérych mowa w art. 2 pkt 7 i 8 ustawy z dnia 14 grudnia 2016
r. - Prawo oswiatowe, na przyjecie ucznia po leczeniu lub terapii do spotecznosci:

W przypadku Leny rubryka ma bezposrednie zastosowanie, poniewaz uczennica wracata do szkoty po hospitalizacji i
rehabilitacji. Przygotowanie powinno obejmowacé przed powrotem: sprawdzenie petnej trasy od wejscia do kazdej
sali, dostepnos¢ toalety i stanowisk, organizacje transportu, zasady pomocy, plan wychowania fizycznego, aktualne
informacje zdrowotne w niezbednym zakresie oraz indywidualng procedure bezpieczenstwa.

Spotecznos¢ szkolna powinna otrzymac tyle informacji, ile jest potrzebne do wtasciwego dziatania, bez naruszania
prywatnosci uczennicy. Z klasg warto uzgodnic¢ proste zasady: nie chwytamy wézka bez pytania, nie wyreczamy, nie



blokujemy przejsc¢ i traktujemy Lene jako petnoprawng uczestniczke zajec. Tre$¢ i sposdb rozmowy nalezy ustali¢ z
uczennicy i rodzicem.

Il. Zespot orzekajacy okresla wszystkie mozliwe formy ksztatcenia specjalnego, poczynajac od najkorzystniejszej dla
dziecka lub ucznia, sposréd form wskazanych w § 16 ust. 2 pkt 4 rozporzadzenia Ministra Edukacji z dnia 2 marca 2026
r. w sprawie orzeczen i opinii wydawanych przez zespoty orzekajace dziatajace w publicznych poradniach
psychologiczno-pedagogicznych (Dz.U. z 2026 r. poz. 428):

Najkorzystniejszg forma ksztatcenia specjalnego dla Leny jest ksztatcenie w szkole ogélnodostepnej, w oddziale
ogoélnodostepnym, pod warunkiem zapewnienia ciaggtej dostepnosci przestrzeni, specjalnej organizacji nauki,
wiasciwego stanowiska, dostosowanego udziatu w aktywnosciach i bezpiecznych procedur. Uczennica ma mozliwosci
poznawcze i spoteczne pozwalajace realizowac podstawe programowg oraz uczestniczyé w zyciu klasy.

Kolejne mozliwe formy: 2) szkota integracyjna lub oddziat integracyjny w szkole ogélnodostepnej; 3) szkota specjalna
lub oddziat specjalny odpowiednie do potrzeb ucznia. W scenariuszu nie stwierdzono przestanek form osrodkowych
okre$lonych w § 16 ust. 2 pkt 4 lit. c-g. Kolejno$¢ wynika z funkcjonowania, nie z samego rozpoznania ani brakéw

kadrowych szkoty.

lll. Zespdt orzekajacy okresla zalecane sposoby oceny efektéw dziatan podjetych przez przedszkole, inng forme
wychowania przedszkolnego, szkote lub osrodek, o ktérym mowa w art. 2 pkt 7 ustawy z dnia 14 grudnia 2016 r. -
Prawo oswiatowe, w celu realizacji zalecen, o ktérych mowa w czesci I i ll:

Wskaznik

Stan wyjsciowy

Oczekiwana zmiana

Zrédto danych

Dostep do wszystkich
obowiazkowych zajeé

Jedna pracownia niedostepna,
zdarzaja sie dorazne
wytaczenia.

Wszystkie zajecia odbywajg sie
w dostepnej sali lub maja
dostepny réownowazny wariant
wspolny z klasa.

Plan sal, rejestr zmian,
rozmowa z uczennica.

Czas przejscia miedzy salami

Powtarzajace sie op6znienia
przy odlegtych trasach i
ciezkich drzwiach.

WyraZne ograniczenie
opdznien; plan uwzglednia
realny czas i dostepne trasy.

Kroétki rejestr przejs¢ w
wybranym tygodniu,
obserwacja wychowawcy.

Dostepnos¢ stanowiska

W dwéch salach uczennica
pracuje w nieergonomicznej
pozycji.

Dostepny stolik i wolna
przestrzen w kazdej uzywanej
sali.

Lista sal, obserwacja pozycji i
samoopis uczennicy.

Dostep do toalety

Trzy sytuacje zamkniecia lub
zastawienia w ostatnim
miesigcu.

Brak sytuacji oczekiwania na
klucz lub ograniczenia
przestrzeni.

Rejestr zgtoszen, informacja
uczennicy i administracji.

Zmeczenie i dyskomfort

Nasilaja sie po dtugich
przejazdach i Zzle dobranym
stanowisku.

Mniej sytuacji przeciazenia;
wczesniejsze zgtaszanie i
skuteczne stosowanie zmiany
pozycji.

Samoopis, obserwacja
nauczycieli, krotkie
podsumowanie okresowe.

Udziat w wychowaniu
fizycznym

Czes¢ lekcji ograniczona do roli
biernej.

Regularny aktywny udziat w
zadaniach dobranych do
mozliwosci i zalecen.

Plan lekcji, notatka nauczyciela
WF, rozmowa z uczennicg.

Udziat w wycieczkach i
wydarzeniach

Jedna wycieczka odwotana dla
uczennicy z powodu pézno
rozpoznanej bariery.

Dostepnos$¢ sprawdzana przed
zatwierdzeniem programu;
udziat w wydarzeniach na
réwnych zasadach.

Dokumentacja organizacyjna
wydarzen.

Pomoc udzielana po
uzgodnieniu

Powtarzajace sie sytuacje
pchania wozka bez pytania.

Mniej incydentéw; uczennica
czesciej zachowuje kontrole i
sama okresla zakres wsparcia.

Rozmowa z Leng, obserwacja
wychowawcy.

Bezpieczenstwo i ewakuacja

Brak spéjnej procedury
indywidualnej.

Uzgodniona, znana i
przec¢wiczona procedura, bez
sprzecznych polecen i
improwizacji.

Dokument bezpieczenstwa,
protokét éwiczenia.




12.4.4. Dodatkowe informacje

Rubryka obejmuje informacje uzupetniajgce wynikajgce ze wzoru orzeczenia. Zapis ,nie dotyczy” powinien wynikaé
ze stanu faktycznego, a nie by¢ automatycznym wypetnieniem pola.

1. Dziecko lub uczen postuguje sie wspomagajaca lub alternatywna metoda komunikacji (AAC) lub jezykiem migowym: TAK /

NIE

Przyktadowy zapis: NIE. Lena komunikuje sie werbalnie w jezyku polskim i nie wymaga wspomagajacych lub
alternatywnych metod komunikacji ani jezyka migowego. Korzystanie z technologii cyfrowych stuzy organizacji nauki
i dostepowi do materiatéw, a nie zastepuje mowy.

2. Wplyw spetniania odpowiednio obowiazku rocznego przygotowania przedszkolnego, obowiazku szkolnego lub obowiazku

nauki, na podstawie zezwolenia, o ktérym mowa w art. 37 ust. 1 ustawy z dnia 14 grudnia 2016 r. - Prawo oswiatowe, na
prawidtowy rozwéj psychospoteczny dziecka lub ucznia):

Instrukcja do wzoru: jezeli pole nie ma zastosowania, nalezy je przekreslic. Nie wpisuje sie w nim dowolnhego uzasadnienia ,nie
dotyczy”.

3. Inne:

Przyktadowy zapis: Ze wzgledu na planowane przejscie do szkoty ponadpodstawowej wskazane jest rozpoczecie, z
udziatem Leny i rodzica, wczesnej oceny dostepnosci rozwazanych szkét, transportu, tras wewnetrznych, toalety,
pracowni oraz organizacji wychowania fizycznego. Dziatanie to ma wspieraé ciagtos$¢ edukacji i uniknaé sytuacji, w
ktorej dopiero po rekrutacji ujawnig sie bariery uniemozliwiajgce udziat.

12.4.5. W przypadku wydania nowego orzeczenia o potrzebie ksztatcenia specjalnego nalezy
wskaza¢ okolicznosci, ktére Zespét Orzekajacy uznat za istotne dla rozstrzygniecia, oraz wyjasnic
powody, na podstawie ktérych stwierdzono potrzebe wydania nowego orzeczenia:

Nalezy wskazaé okolicznosci, ktére Zesp6t Orzekajacy uznat za istotne dla rozstrzygniecia, oraz wyjasni¢ powody, na
podstawie ktérych stwierdzono potrzebe wydania nowego orzeczenia.

Jezeli jest to pierwsze orzeczenie, czesci dotyczacej okolicznosci wydania nowego orzeczenia nie wypetnia sie; nalezy
postapic zgodnie z konstrukcjg urzedowego wzoru.

Przyktadowy zapis, jezeli wydawane jest nowe orzeczenie: Istotng okolicznosciag jest nabyta niepetnosprawnosé
ruchowa, powrét uczennicy do szkoty po leczeniu i rehabilitacji oraz konieczno$é okreslenia aktualnych warunkéw
dostepu do edukacji, sposobu organizacji pomocy, czynnosci zdrowotnych, udziatu w wychowaniu fizycznym i
wydarzeniach oraz bezpieczenstwa. Nowe orzeczenie dostosowuje zakres zalecen do aktualnego sposobu
funkcjonowania Leny.

12.4.6. Orzeczenie uchyla:
1) orzeczenie nr ... o potrzebie ksztatcenia specjalnego z dnia ... wydane przez ...;

2) orzeczenie nr ... o potrzebie zajec¢ rewalidacyjno-wychowawczych zespotowych/indywidualnych z dnia ... wydane przez ...

Czesc , Orzeczenie uchyla” wypetnia sie wytqcznie przy wydaniu nowego orzeczenia o potrzebie ksztatcenia specjalnego. Wskazuje
sie odpowiednio: 1) numer, date i zespdt, ktéry wydat poprzednie orzeczenie o potrzebie ksztatcenia specjalnego; 2) numer, date
i zespdt, ktory wydat poprzednie orzeczenie o potrzebie zajec rewalidacyjno-wychowawczych, jezeli dotyczy. W pierwszym
orzeczeniu pol tych nie wypetnia sie.

12.4.7. Uzasadnienie funkcjonalne rozstrzygniecia - wersja do akt sprawy

Zespot orzekajacy, po analizie dokumentacji medycznej i rehabilitacyjnej, danych ze szkoty, informacji od rodzica i
uczennicy, obserwacji funkcjonalnej oraz wynikéw pogtebionej oceny, stwierdza, ze Lena ma trwate ograniczenia
funkcji ruchowych konczyn dolnych i porusza sie na wozku. Zachowane mozliwosci poznawcze, jezykowe i spoteczne
pozwalaja jej realizowaé wymagania edukacyjne na poziomie adekwatnym do klasy.

Specjalnej organizacji wymagajg natomiast dostep do przestrzeni i stanowiska pracy, czas przemieszczania sie,
czynnosci zdrowotne, udziat w wychowaniu fizycznym, wycieczkach i wydarzeniach, zasady udzielania pomocy oraz
bezpieczenstwo w sytuacji nagtej. Bez trwatego uporzadkowania tych warunkéw uczennica doswiadcza ograniczen
uczestnictwa, nadmiernego wysitku i zaleznosci od przypadkowej pomocy.



Potrzeby nie mogg zostac zabezpieczone wytgcznie przez dorazne dziatania lub ogélne zapewnienie, ze budynek ma
podjazd i winde. Wymagaja skoordynowanego planu obejmujacego caty dzieh i wszystkie formy aktywnosci szkolnej.
W zwigzku z powyzszym zasadne jest wydanie orzeczenia o potrzebie ksztatcenia specjalnego ze wzgledu na
niepetnosprawno$¢ ruchowa.

12.5. Etap IV. Wsparcie po orzeczeniu

Orzeczenie nie usuwa bariery samo przez sie. Skuteczno$¢ rozstrzygniecia zalezy od tego, czy szkota przetozy
zalecenia na organizacje budynku, plan sal, prace nauczycieli, procedury bezpieczenstwa i sposéb podejmowania
decyzji wspodlnie z uczennica.

12.5.1. Podziat odpowiedzialnosci po wydaniu orzeczenia

PPP opisuje potrzeby i moze wspierac szkote konsultacyjnie. Nie odpowiada jednak za biezace otwieranie drzwi, plan
sal, stan toalety, organizacje wychowania fizycznego, dostepny transport ani inwestycje. Te zadania naleza do szkoty,
dyrektora i - w zakresie zasobow oraz infrastruktury - organu prowadzacego.

wspétorganizujacy /
pedagog specjalny

nauczycieli, obserwacje udziatu, wsparcie
planowania dostepnych sposobéw wykonania.

Podmiot Odpowiada za Granice roli i niedopuszczalne praktyki

Szkota Realizacje zalecen, organizacje codziennej Nie wolno przenosi¢ wtasnych obowigzkéw realizacji
dostepnosci, monitorowanie udziatu i zalecen na ucznia, rodzine ani poradnie.
dokumentowanie efektow.

Dyrektor szkoty Plan sal, dostepno$¢ budynku i wyposazenia, podziat | Nie wolno pomija¢ zalecen z powodu wygody lub
zadan, procedury toalety, WF, wycieczek i trudnosci organizacyjnych. Nalezy szuka¢
ewakuacji, zgtaszanie potrzeb organowi rozwiazania i uruchomié dziatania w zakresie
prowadzacemu. wiasciwych kompetencji.

Nauczyciele Dostepne stanowisko i materiaty, organizacje Granica lub niedopuszczalna praktyka: zaktadanie, ze
udziatu w lekgcji, grupie, WF i wydarzeniach, pomoc cato$¢ wsparcia wykona nauczyciel
po uzgodnieniu, monitorowanie skutkéw. wspotorganizujacy lub rodzic.

Nauczyciel Koordynacje dostosowan, konsultacje dla Granica lub niedopuszczalna praktyka: state pchanie

wozka, wyreczanie lub zastepowanie catego zespotu
nauczycieli.

Specjalisci szkolni

Wsparcie psychospoteczne, samorzecznictwo,
adaptacje po urazie, konsultacje i analize sytuacji
trudnych.

Granica lub niedopuszczalna praktyka: usuwanie
barier architektonicznych, prowadzenie rehabilitacji
medycznej lub przejmowanie decyzji dyrektora.

Pielegniarka szkolna,
jezeli jest dostepna

Dziatania zdrowotne w granicach kompetencji,
wsparcie procedur i przeptywu niezbednej
informacji.

Granica lub niedopuszczalna praktyka:
udostepnianie szczegdtow medycznych osobom,
ktére nie muszg ich znac.

merytoryczne i pomoc w doprecyzowaniu sposobu
realizacji zalecen.

Rodzic Przekazywanie aktualnych zalecen, wspétprace przy | Udziat w ustaleniach nie oznacza przejecia
planie zdrowotnym i transporcie, wspieranie obowigzkéw szkoty, samodzielnego finansowania
autonomii uczennicy. catej dostepnosci ani kompensowania wszystkich

barier.

Uczennica Informowanie o wtasnych potrzebach i skutecznosci | Udziat w ustaleniach nie oznacza przejecia
rozwiazan, wspotdecydowanie o pomocy, obowigzkéw szkoty, samodzielnego finansowania
sygnalizowanie zmeczenia lub bariery. catej dostepnosci ani kompensowania wszystkich

barier.

PPP Oceny funkcjonalne, zapisy orzeczenia, konsultacje Nie przejmuje biezacej organizacji pracy szkoty,

zatrudnienia i finansowania jej kadry ani codziennej
realizacji zalecen. Wtasne zadania diagnostyczne i
konsultacyjne wykonuje w granicach wtasciwosci.

Organ prowadzacy

Zabezpieczenie warunkéw technicznych,
organizacyjnych i finansowych, gdy szkota nie moze
samodzielnie wdrozy¢ koniecznych rozwigzan.

Nie zastepuje oceny diagnostycznej poradni ani nie
zmienia potrzeb ucznia z powodu ograniczen
organizacyjnych; zapewnia warunki w zakresie
swoich obowigzkow.




12.5.2. Przetozenie zalecenn na WOPFU i IPET

Po wydaniu orzeczenia szkota powinna przeprowadzi¢ wielospecjalistyczng ocene poziomu funkcjonowania
uczennicy i na jej podstawie opracowac indywidualny program edukacyjno-terapeutyczny uwzgledniajacy zalecenia
orzeczenia. WOPFU ma pokaza¢ aktualne wykonanie w rzeczywistym $Srodowisku, a IPET - konkretne dziatania,

odpowiedzialnych i sposéb oceny efektéw.

Element Co powinien zawiera¢ w przypadku Leny | Zwiazek z orzeczeniem

WOPFU Opis mobilnosci na woézku, pozycji i Aktualizuje obraz funkcjonowania i
wysitku, dostepu do sal i toalety, udziatu sprawdza, czy wykonanie poprawia sie po
w lekcjach, WF, wycieczkach i zmianie srodowiska.
wydarzeniach, autonomii, mocnych stron
oraz barier i utatwien.

IPET Plan dostepnych sal i stanowisk, zasady Przektada zalecenia orzeczenia na
pomocy, organizacje czasu, toalety, WF, dziatania szkoty i przypisuje
wycieczek, czynnosci zdrowotnych, zaje¢ | odpowiedzialnosc.
rewalidacyjnych, wspétpracy i
bezpieczenstwa.

Ewaluacja Wskazniki udziatu, terminy przyktadowe, | Pozwala odréznié brak efektu zalecen od
opinia uczennicy, dane nauczycieli i braku ich wdrozenia albo pojawienia sie
decyzje o modyfikacji. nowej bariery.

Aktualizacja Zmiany wynikajace z rozwoju sprawnosci, | Zapewnia, Ze wsparcie nie pozostaje
nowego sprzetu, stanu zdrowia, zmiany oparte na nieaktualnym obrazie
planu sal, wycieczek lub przejscia do funkcjonowania.
szkoty ponadpodstawowe;j.

12.5.3. Plan wdrozenia zalecen w szkole

W planie Leny sprawdza sie konkretne trasy, sale i toalete oraz sposéb udzielania uzgodnionej pomocy. Zasady
ustalania termindéw i biezgcej kontroli dostepnosci opisano w rozdziatach 3.8 i 4.7-4.9.

Termin lub moment realizacji

Dziatanie

Odpowiedzialni

Dziatanie niezwtoczne lub przed udziatem
w danej aktywnosci. Przed pierwszym
dniem / niezwtocznie po otrzymaniu
orzeczenia

Zapewnienie bezpiecznego udziatu Leny i
podstawowej dostepnosci: sprawdzenie
tras, toalety, stanowisk i organizacji
ewakuacji; pozyskanie informacji od
uczennicy i rodziny. Pilne dziatania nie
czekajg na wspélne spotkanie ani na
uptyw terminu opracowania IPET.

Dyrektor, koordynator, pracownik
techniczny, wychowawca, uczennica,
rodzic.

Termin prawny: do 30 wrzesnia przy
rozpoczynaniu ksztatcenia od poczatku
roku szkolnego albo 30 dni od ztoZzenia
orzeczenia w szkole; wiasciwy wariant
wedtug § 6 ust. 5.

Dokonanie WOPFU i opracowanie IPET:
zapisanie wczesniej ustalonych zasad
dostepnego planu sal, stanowisk pracy,
pomocy, czasu przejscia, korzystania z
toalety i zmiany pozycji; wskazanie

odpowiedzialnosci i dalszych dostosowan.

Zespot IPET i dyrektor z udziatem
uczennicy i rodzica.

Dziatanie niezwtoczne lub przed udziatem
w danej aktywnosci. Niezwtocznie, nie
pozniej niz przed udziatem w danej
aktywnosci

Przygotowanie planu udziatu w
wychowaniu fizycznym, procedury
wycieczek i wydarzen oraz indywidualnej
procedury ewakuacji.

Dyrektor, nauczyciel WF, osoby
odpowiedzialne za bezpieczenstwo,
wychowawca i Lena.

Propozycja organizacyjna: po
uruchomieniu dziatan - przez pierwszy
uzgodniony okres realizacji

Monitorowanie przejs¢, zmeczenia,
dostepu do stanowisk i toalety oraz
sposobu udzielania pomocy; biezace
korekty organizacyjne.

Koordynator, nauczyciele, administracja i
uczennica.

Propozycja organizacyjna: po pierwszym
okresie realizacji, przyktadowo po 6-8
tygodniach

Robocza analiza: co zostato wdrozone,
jakie bariery pozostaty i czy pomoc
zwieksza samodzielno$¢. Nie zastepuje
formalnej WOPFU.

Koordynator, Lena, rodzic i osoby
realizujace dziatania; PPP konsultacyjnie.
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Termin lub moment realizacji

Dziatanie

Odpowiedzialni

Dziatanie niezwtoczne lub przed udziatem
w danej aktywnosci. Przed kazda
wycieczka i wiekszym wydarzeniem

Sprawdzenie transportu, dojscia, toalety,
programu, miejsca odpoczynku i sposobu
reagowania na bariere.

Organizator wydarzenia,
dyrektor/koordynator, uczennica i rodzic
w zakresie potrzebnych informacji.

Propozycja organizacyjna: przed
rekrutacja do szkoty ponadpodstawowej

Ocena dostepnosci rozwazanych szkét,
trasy, transportu i warunkéw udziatu;

Wychowawca, pedagog specjalny,
doradca zawodowy, Lena, rodzic.
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przekazanie uczennicy narzedzi do
samodzielnego pytania o dostepnosc.

Niedostepnosc potrzebnej sali lub toalety wymaga biezgcego rozwigzania, nie oczekiwania na IPET. Pomoc uzgadhnia sie z Leng,
pozostawiajqc jej kontrole nad wtasnym dziataniem.

12.5.4. Procedury operacyjne do wykorzystania w szkole

Procedury powinny by¢ krétkie, znane osobom odpowiedzialnym i prze¢wiczone w bezpiecznych warunkach. Nie
zastepuja indywidualnej oceny, ale zapobiegaja sytuacji, w ktérej za kazdym razem improwizuje sie inne rozwigzanie.

Procedura Kroki

Procedura zmiany sali 1. Sprawdz dostepng trase przed zmiana. 2. Ustal realny czas
przejscia. 3. Zapewnij dostepne stanowisko w nowej sali. 4.
Przekaz Lenie informacje z wyprzedzeniem. 5. Je$li sala jest
niedostepna, przenie$ zajecia dla catej klasy, nie uczennice do

osobnej przestrzeni.

Procedura pomocy przy wozku 1. Zapytaj, czy pomoc jest potrzebna. 2. Ustal jej sposéb. 3. Nie
chwytaj wézka bez zgody. 4. Nie prébuj pokonywac schodéw ani
przeszkod przez improwizowane przenoszenie. 5. Po udzieleniu

pomocy oddaj uczennicy petng kontrole.

Procedura dostepu do toalety 1. Toaleta pozostaje dostepna i niezastawiona. 2. Uczennica nie
musi publicznie uzasadnia¢ potrzeby. 3. Wyjscie jest mozliwe w
czasie wynikajacym z potrzeby. 4. Informacje zdrowotna znaja
tylko osoby wyznaczone. 5. Bariere usuwa sie niezwtocznie, a
gdy wymaga to dtuzszego dziatania, od razu zapewnia sie
bezpieczne rozwiagzanie przejsciowe i okresla odpowiedzialnosé¢

oraz termin usuniecia bariery.

Procedura zmeczenia lub dyskomfortu 1. Lena sygnalizuje potrzebe ustalonym sposobem. 2. Nauczyciel
umozliwia krétkg zmiane pozycji lub przerwe. 3. Uczennica
wraca do zadania od uzgodnionego etapu. 4. Powtarzajace sie
sytuacje sg analizowane pod katem tras i stanowiska. 5. Przy

niepokojacych objawach stosuje sie ustalony plan zdrowotny.

Procedura udziatu w wychowaniu fizycznym 1. Sprawdz aktualne zalecenia. 2. Okresl cel lekcji osiggalny dla
Leny. 3. Przygotuj adaptacje, sprzet i przestrzen. 4. Omoéw
wariant z uczennica przed zajeciami. 5. Ocen aktywny udziat, nie

samg obecnos¢ lub role pomocnicza.

Procedura wycieczki i wydarzenia 1. Sprawd?z transport, trase, wejscia, toalety i program przed
zatwierdzeniem. 2. Ustal dostepne alternatywy w ramach tej
samej aktywnosci. 3. Skonsultuj potrzeby z Lena. 4. Nie
przerzucaj organizacji na rodzine. 5. Po wydarzeniu ocen, co

wymaga zmiany.

Procedura ewakuacji 1. Opracuj indywidualny plan zgodny z systemem
bezpieczenstwa budynku. 2. Wyznacz osoby i bezpieczna droge.
3. Zapewnij wiasciwe rozwigzania techniczne. 4. Prze¢wicz
procedure bez narazania uczennicy. 5. Nie improwizuj

przenoszenia po schodach.
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Procedura Kroki

Procedura awarii windy lub zablokowania trasy 1. Nie kieruj uczennicy na niedostepna trase. 2. Uruchom
wczesniej wskazany wariant organizacyjny. 3. Przenie$ zajecia
do dostepnej czesci szkoty, jesli jest to mozliwe. 4. Poinformuj
Lene i nauczycieli. 5. Zgto$ awarie oraz monitoruj czas jej

usuniecia.

12.5.5. Priorytetowe elementy wsparcia, przyktadowy sposéb realizacji i rozwiazania rozszerzajace

Zestawienie dotyczy potrzeb Leny: dostepnej trasy i stanowiska, uzgodnionej pomocy oraz udziatu w zyciu szkoty.
Rozwigzania rozszerzajace wspierajg koordynacje i samodzielne korzystanie z tych warunkéw. Nie jest to wspolny

zakres wsparcia dla wszystkich uczniéw z niepetnosprawnoscia ruchowa.

w dostepnych salach;
alternatywa na wypadek
awarii.

przejscia i ciezkie drzwi.

Obszar Priorytetowe elementy Przyktadowy sposéb realizacji | Rozwigzania rozszerzajace
wsparcia
Dostep do zajeé Wszystkie obowigzkowe lekcje | Plan sal ograniczajacy odlegte | Petny przeglad ciggéw

komunikacyjnych,
automatyzacja/usprawnienie
drzwi i trwate usuniecie barier.

Stanowisko pracy

Co najmniej jedno wtasciwe
stanowisko dostepne w kazdej
uzywanej sali.

Standaryzowane przeno$ne
rozwiazanie i kontrola
ustawienia sal.

Kompleksowo dostepne
wyposazenie pracowni,
laboratoriow, biblioteki i
przestrzeni wspolnych.

Toaleta i czynnosci zdrowotne

Staty, niezwtoczny dostep i
prywatnosc.

Uzgodniona procedura oraz
osoba odpowiedzialna za
kontrole dostepnosci.

Petne rozwigzanie
organizacyjne i techniczne,
monitorowane jako standard
budynku.

Pomoc i autonomia

Wspdlna zasada pytania o
pomoc oraz zakaz
nieuzgodnionego pchania
wozka.

Krétka informacja dla catego
personelu i klasy, uzgodniona z
Lena.

Szkolny standard wspierania
autonomii i szkolenie os6b
odpowiedzialnych za
bezpieczng pomoc.

Zmeczenie i pozycja

Mozliwosé zmiany
pozycji/przerwy i ograniczenie
zbednych przejazdow.

Planowanie tras i okresowy
przeglad stanowisk.

Konsultacja
ergonomiczna/funkcjonalna i
systemowe dostosowanie
wyposazenia.

Wychowanie fizyczne

Aktywny udziat w co najmniej
tych zadaniach, ktére sg
zgodne z mozliwosciami i
zaleceniami.

Plan adaptacji cyklu zajec i
przygotowany sprzet.

Zrdznicowany program
aktywnosci, wspotpraca
specjalistyczna i rozwijanie
indywidualnych celéow
ruchowych.

Wycieczki i wydarzenia

Sprawdzenie dostepnosci
przed zatwierdzeniem kazdej
aktywnosci.

Stata checklista dla
organizatoréw.

System planowania
dostepnosci wszystkich
wydarzen szkolnych i
wspotpraca z dostepnymi
przewoznikami/obiektami.

Bezpieczenstwo

Indywidualna procedura
ewakuacji, wskazane osoby i
rozwiazania.

Regularne ¢wiczenie oraz
aktualizacja po zmianie sal lub
sprzetu.

Petne rozwiazanie techniczne i
organizacyjne wtaczone do
szkolnego systemu
bezpieczenstwa.

Koordynacja

Jedna osoba koordynujacai 3-
4 wskazniki monitorowania.

Koordynator prowadzi biezgcy
monitoring; konsultacje
robocze odbywajg sie wedtug
potrzeb, bez obowigzku
czestego zwotywania petnego
zespotu.

Formalne spotkania zespotu w
miare potrzeb, nie rzadziej niz
dwa razy w roku szkolnym:;
okresowe konsultacje PPP i
specjalistow.
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12.5.6. Wskazniki monitorowania efektow

Wskaznik powinien mierzy¢ udziat i dostepnosé, nie ,grzecznos¢” ani wdzieczno$é uczennicy za pomoc. Wazna jest
takze jej wtasna ocena: czy rozwiazanie rzeczywiscie zwieksza samodzielnos$¢ i zmniejsza nadmierny wysitek.

Wskaznik Stan wyjsciowy Oczekiwana zmiana Sposob monitorowania
Udziat w obowigzkowych Jedna niedostepna pracownia i | Brak zaje¢, z ktérych uczennica | Plan sal, rejestr zmian, opinia
zajeciach dorazne zastepowanie jest wytgczona z powodu Leny.

aktywnosci. lokalizacji.
Opédznienia wynikajace z Kilka razy w tygodniu przy Wyrazne ograniczenie; plan i Tygodniowa obserwacja w
przejs¢ odlegtych salach i ciezkich czas przejscia odpowiadaja wybranym okresie.

drzwiach. realnej trasie.
Zmeczenie konczyn gérnych Czeste w drugiej czesci dnia. Mniej sytuacji nasilonego Samoopis, obserwacja i krotkie

zmeczenia po zmianie planu podsumowanie.

sal i stanowisk.

Ergonomia stanowiska Dwie sale z nieprawidtowym Dostepne stanowisko we Lista kontrolna sal, informacja
stolikiem. wszystkich salach; brak uczennicy.
wymuszonego pochylenia.

Dostep do toalety Trzy sytuacje ograniczenia w Zero sytuacji zamkniecia, Rejestr zgtoszen i okresowa
miesigcu. zastawienia lub oczekiwania kontrola.
na klucz.
Udziat w WF Dwie lekcje z rolg bierng lub Regularny aktywny udziat Plan nauczyciela, obserwacja
pomocnicza. zgodny z celem i zaleceniami. | udziatu, opinia Leny.
Udziat w wycieczkach i Jedna wycieczka bez udziatu z | Dostepno$¢ sprawdzana na Dokumentacja wydarzen.
wydarzeniach powodu dostepnosci. poczatku; brak wykluczenia z

przyczyn organizacyjnych.

Autonomia w korzystaniu z Kilka sytuacji pchania wozka Pomoc udzielana po Rozmowa z Leng i
pomocy bez pytania. uzgodnieniu, mniej interwencji | wychowawca.
uczennicy chroniagcych granice.

Ewakuacja Brak spéjnej procedury. Procedura opracowana, znana | Dokument bezpieczenstwa i
i prze¢wiczona w bezpieczny protokét éwiczenia.
sposob.

12.6. Zatacznik kontrolny. Checklista jakosci dokumentacji i zapiséw orzeczeniowych
Ponizsza lista stuzy koricowej kontroli sprawy. Powinna byc stosowana przed zamknieciem dokumentacji i projektu orzeczenia.

] Czy dokumentacja medyczna i rehabilitacyjna jest aktualna oraz ograniczona do informacji istotnych dla
funkcjonowania szkolnego?

1 Czy opisano, co Lena wykonuje samodzielnie, a nie tylko czego nie moze wykonaé?
[J Czy odrézniono brak chodzenia od mobilnosci z uzyciem wézka?
1 Czy wskazano rzeczywiste wymiary i sposob korzystania z wozka w odniesieniu do przestrzeni szkolnej?

[J Czy szkota opisata petny ciag dostepnosci: przyjazd, wejscie, trasy, sale, toaleta, przestrzenie wspolne, WF, wydarzenia
i ewakuacje?

[J Czy opis przedstawia aktualne funkcjonowanie w jasno wskazanym okresie oraz dostepne dane z wcze$niejszego
przebiegu trudnosci, z podaniem Zrédet, obecnosci ucznia i ograniczeh obserwacji?

] Czy podano czesto$é, liczbe sytuacji, przyblizony czas i skutek trudnosci?

[1 Jezeli zastosowano KSzOF: czy wiadomo, kto go wypetnit, jaki okres i jakie warunki obejmowata obserwacja?

] Czy wynik KSzOF zostat potraktowany jako materiat porzadkujacy, a nie automatyczna podstawa decyzji?

] Czy niska ocena chodzenia nie zostata btednie utozsamiona z globalng niesamodzielnoscig?

] Czy PPP uzyskata wymagane, konkretne informacje o funkcjonowaniu — niezaleznie od tego, czy szkota stosuje KSzOF?

1 Czy rozrézniono dane niezbedne, uzupetniajace i pomocnicze?
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[ Czy oddzielono funkcje ciata od barier $rodowiskowych?

] Czy oddzielono wykonanie w aktualnym srodowisku od wykonania po zapewnieniu dostepu, a ocene zdolnosci
nazwano tak tylko przy opisanym standardowym Srodowisku oceny?

1 Czy przy kazdej funkcji ciata wskazano zrédto danych i nie przeprowadzano préb wykraczajacych poza kompetencje
PPP?

[ Czy opisano okresowe zmeczenie i dyskomfort bez nadawania im niepotwierdzonego rozpoznania klinicznego?
] Czy wskazano czynniki Srodowiskowe jako bariery i utatwienia, w tym wozek jako utatwienie?

[ Czy opisano potrzeby zdrowotne w niezbednym zakresie z poszanowaniem prywatnosci?

] Czy nie przypisano uczennicy odpowiedzialnosci za usuwanie barier szkoty?

1 Czy pomoc zostata opisana jako konkretna, uzgodniona i bezpieczna, a nie jako state wyreczanie?

[J Czy w czesci orzeczeniowej nie uzyto kodoéw ICF ani zbednych szczegotdéw medycznych?

1 Czy nazwy rubryk w orzeczeniu odpowiadaja wzorowi?

[J Czy przygotowano wersje petng do akt i syntetyczng do orzeczenia?

1 Czy zalecenia nie obnizajg wymagan programowych bez funkcjonalnego uzasadnienia?

[J Czy zalecenia obejmuja dostepne trasy, stanowiska, czas przejscia, toalete, WF, wydarzenia, pomoc i bezpieczenstwo?
[ Czy zajecia rewalidacyjne odrézniono od fizjoterapii i rehabilitacji medycznej?

[ Czy wsparcie nauczyciela wspétorganizujacego nie zostato opisane jako state pchanie wézka lub towarzyszenie?

] Czy nie zaplanowano nauczania indywidualnego lub pracy poza klasg wytacznie dlatego, ze konkretna sala jest
niedostepna?

1 Czy wyjasniono role PPP jako konsultacyjng oraz odpowiedzialno$é dyrektora i organu prowadzacego za warunki?

[J Czy zalecenia daja sie przetozy¢ na WOPFU i IPET?

[ Czy procedura powrotu po leczeniu lub rehabilitacji obejmuje przygotowanie srodowiska przed przyjeciem uczennicy?
[J Czy opracowano indywidualng procedure ewakuacji bez improwizowanego przenoszenia?

1 Czy wyraznie oddzielono obowigzkowe terminy prawne od przyktadowych terminéw roboczych i czestotliwosci
podlegajacych indywidualizac;ji?

[ Czy wskazniki mierza realny udziat i dostepnos¢, a nie sama obecno$¢ uczennicy?
[J Czy uczennica uczestniczyta w planowaniu rozwigzan i ocenie ich skutecznosci?

[1 Czy dokument pozwala przesledzi¢ petna Sciezke: opinia szkoty (z wynikami KSzOF, jezeli go zastosowano) - ocena PPP
- orzeczenie - WOPFU/IPET - wdrozenie?

12.7. Zatacznik roboczy. Sciezka szybka dla pracownika PPP
1. Skrét nie zastepuje petnej analizy. Porzadkuje kolejnos$¢ pracy i pomaga uniknac¢ najczestszych btedéw.

2. Zbierz aktualng dokumentacje medyczng i rehabilitacyjng w zakresie potrzebnym do oceny funkcjonowania
szkolnego.

3. Uzyskaj ze szkoty KSzOF albo réwnowazny opis petnego dnia: wejscie, trasy, sale, stanowisko, toaleta, WF,
wydarzenia i ewakuacja.

4. Sprawdz, co uczennica wykonuje samodzielnie na dostepnej powierzchni, a gdzie pojawia sie konkretna bariera.
5. Oddziel funkcje ciata, sprzet, organizacje srodowiska i sposéb udzielania pomocy.

6. Poréwnaj wykonanie na opisanej dostepnej trasie lub stanowisku z wykonaniem w realnej szkole; podaj, co
doktadnie zmieniono w warunkach.

7. Przy rozbieznych zrédtach roztéz ogdlng kategorie ,,samodzielnos¢” na konkretne aktywnosci i sytuacje.

8. Nie wykonuj w PPP préb medycznych, wysitkowych, transferowych ani pokonywania przeszkéd wykraczajacych
poza kompetencje i bezpieczenstwo.

9. Sprawdz, czy trudno$¢ wymaga pomocy osoby, zmiany organizacji, sprzetu czy usuniecia bariery techniczne;j.



10.

11.
12.
13.
14.
15.

16.
17.

Wykonaj analize rdéznicujaca: trwata niepetnosprawnos$é, czasowa adaptacja, trudnos$é¢ poznawcza, brak
motywacji i bariera Srodowiskowa.

Dopiero po tej analizie sformutuj wniosek o potrzebie specjalnej organizacji nauki i metod pracy.
Do orzeczenia przenie$ jezyk funkcjonalny bez kodéw ICF i zbednych szczegétéw medycznych.
Zalecenia powiaz z konkretng potrzebg, realizatorem, czestotliwoscia i wskaznikiem efektu.
Wyraznie rozdziel szkolng rewalidacje od rehabilitacji medyczne;j.

Sprawdz, czy zalecenia obejmuja powrét po leczeniu/rehabilitacji, udziat w WF i wydarzeniach oraz
bezpieczenstwo.

Po wydaniu orzeczenia przet6z zalecenia na WOPFU, IPET i krotkie procedury operacyjne.

Pozostaw odpowiedzialno$¢ za organizacje szkoty po stronie dyrektora i organu prowadzacego; PPP pefni role
merytoryczng i konsultacyjna.

12.8. Opinia dla PPP: formularz pomocniczy i pytania uzupetniajace

Wykorzystanie formularza w tym przypadku

Przyktadowe zapisy do wybranych rubryk ,Opinii funkcjonowania ucznia/uczennicy” oparto na danych tego
przypadku. Instrukcja wypetniania znajduje sie w rozdziale 15.

Miejsce we wzorze Sposob wykorzystania informacji

VIl — Motoryka, poruszanie sie, w Lena porusza sie na wozku; zakres jej samodzielnosci trzeba opisa¢ w odniesieniu do
tym mobilno$c¢ i aktywno$¢ manualna; | dostepnej trasy, drzwi, stanowiska pracy i toalety. Niedostepnos¢ pracowni jest barierg
Dbanie o siebie, samoobstuga i srodowiska. Nie oznacza sama przez sie, ze uczennica nie potrafi samodzielnie

samodzielno$¢; Wzajemne kontakty i | przemieszczac sie z uzyciem wozka.
zwiazki miedzyludzkie, zycie w
spotecznosci szkolnej i lokalnej

IX. Dotychczasowe wsparcie Stolik o wiasciwej wysokosci dziatat w sali macierzystej, lecz nie zapewniat dostepu we

wszystkich pracowniach. Wyznaczona toaleta miata odpowiedni uktad, ale dostep
ograniczano kluczem i sktadowaniem sprzetu. Pomoc réwiesnicza nie zawsze byta
uzgadniana.

X. Whioski dotyczace dalszej pracy z Zapewnic dostepnosc wszystkich niezbednych miejsc w planie dnia oraz uzgadnianie
uczniem majace na celu poprawe pomocy z uczennica. Rozwigzania organizacyjne i bezpieczenstwa opisac jako konkretne
funkcjonowania zadania szkoty.

Nie sumujemy barier z réznych miejsc do ogdlnej etykiety ,niesamodzielna”. Wskazujemy miejsce, zadanie, przeszkode i zakres
dziatania wtasnego uczennicy.

Przyktady wykorzystujq dane i dziatania szkoty opisane w rozdziale 12.2. Kwalifikatory wraz z uzasadnieniami omowiono w rozdziale
12.3. Nie stanowiq one punktacji formularza opinii.

Pytania uzupetniajace do informacji szkoty

Pytania wybiera sie wedtug brakéw w opinii i wykorzystuje bez tworzenia dodatkowego dokumentu. Zasady pracy z
karta opisano w rozdziale 15.6.

Czesc karty Pytania do szkoty

A. Dane podstawowe Imie i nazwisko uczennicy, klasa, osoby wypetniajace karte,

okres obserwacji, data, uzywany sprzet do mobilnosci.

B. Powdd przekazania informacji Jakie trudnosci sg gtownym powodem zgtoszenia? Od kiedy sa
obserwowane? Co zmienito sie po powrocie uczennicy do
szkoty?

C. Przyjazd i wejscie do szkoty Jak uczennica dociera? Czy miejsce wysiadania, nawierzchnia,

podjazd i drzwi pozwalaja na samodzielne wejscie?

D. Trasy wewnetrzne Ktére trasy sa dostepne? Gdzie wystepuja schody, progi, ciezkie

drzwi, waskie przejscia, ttok lub awarie urzadzen?
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Czesc karty

Pytania do szkoty

E. Zmiana sal

lle przejs¢ wykonuje uczennica? Czy ma realny czas? Czy plan
obejmuje niedostepne sale? Jak czesto sie spdZnia z przyczyn
organizacyjnych?

F. Stanowisko pracy

Czy w kazdej sali mozna podjecha¢ do blatu? Czy wysokos¢ jest
wtasciwa? Czy materiaty znajduja sie w zasiegu?

G. Mobilnos¢ i pomoc

Co uczennica wykonuje samodzielnie? Przy jakich czynnosciach
potrzebuje pomocy? Kto pomaga? Czy pomoc jest uzgadniana?

H. Dbanie o siebie i potrzeby zdrowotne

Czy toaleta jest stale dostepna, niezastawiona i zapewnia
prywatnos$¢? Czy uczennica potrzebuje czasu na zmiane pozycji
lub inne czynnosci?

I. Zmeczenie i dolegliwosci

Kiedy pojawia sie zmeczenie lub dyskomfort? Jak czesto? Po
jakich trasach lub czynnosciach? Co pomaga?

J. Lekcje i zadania praktyczne

Czy uczennica ma dostep do tablicy, laboratoriéw, pracowni,
biblioteki, stotowki, sceny i materiatow?

K. Wychowanie fizyczne

W jakich aktywnosciach uczestniczy? Jakie adaptacje
zastosowano? Kiedy otrzymuje role bierng i dlaczego?

L. Relacje i autonomia

Jak réwiesnicy i dorosli proponuja pomoc? Czy dochodzi do
pchania woézka lub wyreczania bez uzgodnienia?

M. Wycieczki i wydarzenia

Jak sprawdzana jest dostepnos¢ transportu, obiektu, toalety i
programu? Czy uczennica byta wytaczona z aktywnosci?

N. Bezpieczenstwo i ewakuacja

Czy istnieje indywidualna procedura? Jaka jest trasa? Kto
odpowiada? Czy procedure prze¢wiczono w bezpieczny sposéb?

0. Dotychczasowe dziatania

Co szkota juz zmienita? Jak dtugo rozwiazanie dziatato? Co byto
skuteczne, czeSciowo skuteczne lub nieskuteczne?

P. Mocne strony i preferencje

Co uczennica wykonuje samodzielnie? Jakie ma
zainteresowania? Jaki sposéb pomocy i komunikacji preferuje?

Q. Wspbdtpraca z rodzing i specjalistami

Jakie aktualne informacje przekazano? Jak szkota chroni
prywatnos$¢? Ktére kwestie wymagaja konsultacji?

R. Pytanie do PPP

Jakiego rozstrzygniecia lub wskazéwki potrzebuje szkota? Ktére
problemy maja charakter diagnostyczny, a ktére organizacyjny?

Tabela obserwacyjna do uzupetnienia przez szkote

Trudnos¢ / sytuacja Jak czesto?

lle razy? W jakich warunkach?

Przejscie miedzy salami

Otwarcie ciezkich drzwi /
pokonanie bariery

Ustawienie przy stanowisku
pracy

Dostep do materiatow i
urzadzen

Korzystanie z toalety

Zmeczenie lub dyskomfort

Udziat w wychowaniu
fizycznym

Udziat w wycieczce lub
wydarzeniu

SZKOLA - PORADNIA - WSPARCIE SPIS TRESCI
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Trudnos¢ / sytuacja Jak czesto? lle razy? W jakich warunkach?
Sytuacja nieuzgodnionej
pomocy
Ewakuacja / sytuacja nagta
Kontynuacja zestawienia
Trudnosc / sytuacja Jak dtugo trwa skutek? Jaki jest wptyw na udziat? Co pomaga?
(kontynuacja)

Przejscie miedzy salami

Otwarcie ciezkich drzwi /
pokonanie bariery

Ustawienie przy stanowisku
pracy

Dostep do materiatéw i
urzadzen

Korzystanie z toalety

Zmeczenie lub dyskomfort

Udziat w wychowaniu
fizycznym

Udziat w wycieczce lub
wydarzeniu

Sytuacja nieuzgodnionej
pomocy

Ewakuacja / sytuacja nagta

Przedstawione zapisy ilustruja tok postepowania. Kazdy z nich trzeba dostosowac¢ do aktualnych danych,
rzeczywistego sprzetu, stanu zdrowia, budynku, planu nauki i preferencji konkretnej uczennicy.

12.9. Synteza przypadku wedtug wspolnego standardu

Tabela 22. Ocena pewnosci kluczowych wnioskéw - niepetnosprawnosc ruchowa

Poziom pewnosci

Whiosek

Podstawa / ograniczenie

Wysoki

samodzielna mobilno$¢ w dostepne;j
przestrzeni oraz utrata udziatu przy
barierach

bezposrednie poréwnanie tras, sal,
stanowisk i wydarzen

Umiarkowany

wplyw zmeczenia i pozycji na tempo oraz
udziat

wymaga aktualnych danych
rehabilitacyjnych i obserwacji

Ustalenia specjalistyczne i organizacyjne. Opis Leny uzasadnia zapewnienie dostepnosci i bezpiecznego udziatu.
Techniczne parametry transferu, ewakuacji oraz przebudowy ustalajg osoby odpowiedzialne i specjalisci wtasciwego
obszaru. Nalezy odrézni¢ te zadania od oceny pewnosci danych o jej funkcjonowaniu.

Tabela 23. Matryca kluczowych zalecen - niepetnosprawnos¢ ruchowa

Potrzeba

Cel

Dziatanie

Warunki / przyktadowa
intensywnos¢

dostepnosc trasy i stanowiska

zapewni¢ samodzielny udziat
bez niepotrzebnej pomocy

dostep do toalety

drozna trasa, dostepne drzwi,
dopasowany stolik, staty

przez caty dzien i przy
planowaniu zmian sal

SZKOLA - PORADNIA - WSPARCIE

SPIS TRESCI



Potrzeba

Cel

Dziatanie

Warunki / przyktadowa
intensywnos¢

pomoc respektujaca
autonomie

ograniczy¢ ryzyko i utrate
kontroli

zasada: zapytac, poczekac,
pomoc tylko w uzgodnionym
zakresie

przy drzwiach, ustawieniu
grupy i czynnosciach
wymagajacych wsparcia

Kontynuacja zestawienia

U Leny monitoruje sie dostepnosc potrzebnych miejsc i pomoc respektujgcg autonomie. Efekt ocenia sie dla konkretnych sytuacji,

nie na podstawie ogdlnej sredniej dostepnosci; zasady wspdlne podano w rozdziale 4.9.

Priorytet Kto Wdrozenie — co sprawdzic¢ Efekt — co odnotowac u Przeglad i sposob decyzji
odnotowuje ucznia
Dostepnos¢ Dyrektor Lista konkretnych miejsc Liczba op6znionych wejs¢, Biezaco przed zmiang
tras, sal i wyznacza osoby | potrzebnych w planie dnia: opuszczonych aktywnosci i planu i po ujawnieniu
toalety odpowiedzialne | kazde dostepne w sytuacji wymuszonej pomocy, przeszkody. Zamknieta
; nauczyciel potrzebnym czasie — tak/nie; | z podaniem miejsca. Dla niezbedna toaleta
potwierdza kto i kiedy usunat bariere. Nie | toalety lub ewakuacji kazda wymaga
warunki przed poprzestawac na procentowej | niedostepnos¢ analizowac natychmiastowego
zajeciem. Sredniej. oddzielnie. rozwigzania, nawet przy
poprawie pozostatych
wskaznikéw.
Pomoc Wszyscy W obserwowanych sytuacjach | Liczba nieuzgodnionych Przy pierwszym roboczym
respektujaca pracownicy; pomocy: czy ja zapowiedziano | ingerencji, liczba samodzielnie | przegladzie i
autonomie koordynator i uzgodniono zakres, a po kontynuowanych czynnosci i kazdorazowo po
zbiera pomocy oddano kontrole informacja uczennicy o naruszeniu granic.
informacje uczennicy. Wyjatki konieczne poczuciu wptywu. Nie Korygowac sposob
Leny. dla nagtego ratowania uznawac milczenia za zgode. pomocy, nie obcigzac
bezpieczenstwa opisac. Leny wytgcznym
przypominaniem
dorostym zasad.

Co moze zmienic ocene i zalecenia. Lena: przeglgd obejmuje kazdqg niezbednq trase, sale, toalete, udziat w WF oraz warunki
ewakuacji. Jedna niedostepna toaleta moze uzasadniac pilne dziatanie, nawet gdy wszystkie inne pomieszczenia sq dostepne.
Po usunieciu bariery mozna ograniczyc niepotrzebne wyreczanie, lecz nie samq dostepnosc, sprzet ani uzgodnione warunki
bezpieczeristwa. Zmiana stanu zdrowia wymaga aktualnej konsultacji wtasciwego specjalisty. Aktualizacja dziatari szkoty oraz
wydanie nowego orzeczenia sq odrebnymi czynnosciami. Zmiana rozstrzygniecia wymaga aktualnej oceny przestanek i
wtasciwego trybu prawnego; nie nastepuje przez samq zmiane liczby w profilu.

Uwagi koricowe: wdzek jest narzedziem mobilnosci, a bariery budynku i organizacji nie mogqg byc przedstawiane jako deficyt
uczennicy. PPP opisuje potrzeby edukacyjne i funkcjonalne, ale nie ustala medycznych zasad transferu ani technicznych
parametréw ewakuacji; odpowiadajq za nie wiasciwi specjalisci, dyrektor i osoby zarzqdzajqce bezpieczeristwem. Do dyskusji:

ktdre trudnosci znikajg po usunieciu bariery i jak organizowac pomoc bez naruszania autonomii?



. 12.10. Cwiczenie z uzasadnieniem oceny

Lena — jedno miejsce moze by¢ krytyczna bariera

Zadanie. Lena nie chodzi, lecz samodzielnie porusza sie na wozku po réownej trasie. Potrzebna toaleta jest czasem
catkowicie niedostepna. Zaproponuj d450 i oddzielne zapisy d530 dla dostepnej toalety oraz catkowicie
zablokowanego dostepu. Wyijasnij, dlaczego ogélny odsetek dostepnych pomieszczen nie wystarcza. Potem
poréwnaj wynik z komentarzem.

Komentarz do odpowiedzi. d450.4 opisuje brak funkcjonalnego chodu, nie brak mobilnosci. d530.0 dotyczy
rzeczywistego samodzielnego wykonania w dostepnej toalecie; d530.4 — catkowitego braku mozliwosci wykonania
w chwili zablokowania niezbednego dostepu. Nie wycigga sie $redniej 2. Oceniajac d465, uwzglednia sie wtasng jazde
na wozku oraz konkretne przeszkody.

Wystarcza jedna krytyczna bariera, aby konieczne byto pilne dziatanie. Lista musi wskazaé kazde miejsce potrzebne
tej uczennicy oraz czas jego dostepnosci. Wysoki ogdélny odsetek nie kompensuje niedostepnej toalety. Po usunieciu
przeszkody ogranicza sie niepotrzebna pomoc, nie sama dostepnosc.

Przy omawianiu sprawdZ, czy brak chodzenia oddzielono od samodzielnej jazdy na wdzku, a oba zapisy dotyczqce toalety

przypisano do réznych warunkéw. Wynik ma prowadzi¢ do usuniecia konkretnej bariery; nie wolno go zastepowac sredniq
dostepnosci budynku. Réznice interpretacji porownuje sie wedtug rozdziatu 1.4.



e 13. Studium przypadku 7. Niepetnosprawnosci sprzezone

Uczen klasy IV z niepetnosprawnoscig ruchowa, intelektualng i potrzebg AAC

Mikotaj realizuje podstawe programowg ksztatcenia ogdlnego dla uczniéw z niepetnosprawnoscia intelektualng w
stopniu umiarkowanym lub znacznym. Udziat w klasie IV integracyjnej nie oznacza realizacji jedynie uproszczonego
programu pozostatych uczniéw. Zespot okresla wtasne cele edukacyjne, wspolne sytuacje uczenia sie i sposéb oceny
postepu. Od roku szkolnego 2026/2027 stosuje sie zatacznik nr 3 do rozporzadzenia Ministra Edukacji z dnia 11 marca
2026 r. w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej ksztatcenia
ogoblnego dla szkoty podstawowej, w tym dla uczniéw z niepetnosprawnoscia intelektualng w stopniu umiarkowanym
lub znacznym (Dz.U. z 2026 r. poz. 378, z pdin. zm.), zgodnie z § 5.

Element Opis

Uczen Mikotaj R.; 11 lat, klasa IV integracyjna

Podstawa rozpatrywanego orzeczenia niepetnosprawnosci sprzezone

Dominujgcy mechanizm wzajemny wptyw funkcjonowania intelektualnego, motoryki,

komunikacji, samoobstugi i warunkéw dostepu

Gtéwne bariery niedostepna forma odpowiedzi, brak AAC, zbyt krétki czas,
wyreczanie, bariery przestrzenne i niewtasciwa pomoc

Najwazniejsze zrédta danych dokumentacja wielospecjalistyczna, AAC, szkota, uczen, rodzic,
préby w warunkach dostepnych i obserwacja

Najczestszy btad interpretacyjny traktowanie sprzezenia jako prostej sumy rozpoznan albo
uznanie braku mowy za brak rozumienia

Gtowny kierunek wsparcia staty dostep do komunikacji, dostepna forma zadania,
autonomia, etapowanie pomocy i zintegrowane wsparcie

Przyktad szkoleniowy. U Mikotaja ocenia sie wtasnq odpowiedZ i udziat w czynnosci, z opisaniem AAC oraz pomocy drugiej osoby.
Wspdlne zasady oceny i stosowania przyktadowych okreséw opisano w rozdziatach 6 i 4.9.

« 13.1. Wprowadzenie

13.1.1. Cel dokumentu

Studium przedstawia postepowanie wobec ucznia z niepetnosprawnosciami sprzezonymi: od pierwszych obserwacji
w szkole, przez zebranie informac;ji funkcjonalnej i wykorzystanie KSzOF, ocene w poradni, az po zapisy do orzeczenia
i organizacje wsparcia po jego wydaniu.

Przypadek Mikofaja R. jest fikcyjny, ale odzwierciedla problemy spotykane w praktyce. Uczeh ma niepetnosprawnosc
ruchowa oraz niepetnosprawnosc¢ intelektualng w stopniu umiarkowanym, porusza sie na wozku elektrycznym i
korzysta z komunikacji wspomagajacej i alternatywnej (AAC). Ograniczenia mowy i sposéb dostepu do zadania moga
utrudnia¢ pokazanie tego, co uczen rozumie. Z tego powodu ocena wymaga szczegblnie uwaznego rozdzielenia
kompetencji, wykonania oraz barier srodowiskowych.

13.1.2. Zasada wyjsciowa: niepetnosprawnosci sprzezone nie s prosta suma rozpoznan

Niepetnosprawnos$é sprzezona oznacza wspotwystepowanie co najmniej dwoch rodzajow niepetnosprawnosci, ale
ocena funkcjonowania nie moze polegac na sklejeniu dwéch oddzielnych opiséw. U Mikotaja ograniczenia ruchowe,
funkcjonowanie intelektualne, komunikacja i warunki srodowiskowe wptywaja na siebie. Zadanie wymagajace
jednoczesnie rozumienia wieloetapowego polecenia, szybkiej odpowiedzi ustnej i precyzyjnego pisania moze obnizy¢
wynik z kilku powodéw naraz.

Zasadnicze pytanie dotyczy wiec nie tego, ktére rozpoznanie ,odpowiada” za wynik, ale tego, co uczen rozumie, jak

moze to pokazaé, jakich warunkéw potrzebuje i jaka pomoc zwieksza jego samodzielno$¢, zamiast jg zastepowacé. Na
tej podstawie mozna zaplanowac wsparcie adekwatne do rzeczywistych potrzeb.



13.2. Etap I. Szkota

Zadaniem szkoty jest udokumentowanie realnego funkcjonowania ucznia. Nie wystarczy stwierdzenie, ze Mikotaj
»wymaga pomocy we wszystkim”. Trzeba pokazaé, co robi samodzielnie, z jakiego sprzetu korzysta, jaki rodzaj
pomocy jest potrzebny, w ktérych sytuacjach pojawia sie bariera oraz czy pomoc zwieksza udziat ucznia, czy
nieSwiadomie go zastepuje.

13.2.1. Sytuacja uruchamiajaca proces

Mikotaj R. ma 11 lat i uczeszcza do klasy IV integracyjnej w szkole podstawowe]j ogélnodostepnej. Ma rozpoznane
moézgowe porazenie dzieciece z istotnym ograniczeniem sprawnosci konczyn dolnych i goérnych oraz
niepetnosprawnosc intelektualng w stopniu umiarkowanym. Porusza sie na wozku elektrycznym, ktérym w dostepnej
przestrzeni steruje samodzielnie. Mowa jest mato wyrazna; uczen komunikuje sie takze za pomoca tabletu z
oprogramowaniem AAC, wskazywania wzrokiem, gestow i odpowiedzi ,tak/nie”.

Szkota zgtasza trudnos¢ w jednoznacznym okresleniu, ktére zadania Mikotaj rozumie i potrafi wykona¢ samodzielnie.
Cze$¢ nauczycieli uwaza, ze uczen ,nie nadgza poznawczo”. Inni zauwazaja, ze przy pytaniu zadanym bez pospiechu
i mozliwosci odpowiedzi za pomoca AAC wybiera wtasciwe rozwigzanie. Problemem stato sie tez czeste wyreczanie
ucznia przez dorostych i réwiesnikéw, ograniczony dostep do czesci sal, zmeczenie pozycyjne oraz niestabilna
dostepnos$¢ urzadzenia komunikacyjnego podczas catego dnia.

Sprawa trafia do poradni nie z powodu samych rozpoznan, lecz dlatego, ze przy dotychczasowej organizacji nauki
szkota nie ma pewnosci, czy trafnie ocenia mozliwosci ucznia i czy zapewnia mu wystarczajace mozliwosci
komunikowania decyzji, uczestniczenia w zadaniu, przemieszczania sie i wykonywania czynnosci z mozliwie
najwiekszg samodzielnoscia.

13.2.2. Dokumentacja - co ustala PPP

W przypadku Mikotaja dokumentacja pochodzi z kilku systeméw i ma rézny cel. Zaswiadczenie neurologiczne opisuje
stan zdrowia. Ocena psychologiczna dotyczy funkcjonowania intelektualnego i adaptacyjnego. Dokumentacja
rehabilitacyjna opisuje ruch, pozycje i zmeczenie. Ocena komunikacji wskazuje sposéb korzystania z AAC. Zaden z
tych dokumentéw osobno nie pokazuje petnego funkcjonowania w klasie.

Rodzaj dokumentacji Co PPP powinna ustali¢ Znaczenie dla oceny funkcjonalnej

Dokumentacja medyczna i neurologiczna | Rozpoznanie, stabilnos$¢ stanu, Nie stuzy do przewidywania poziomu
przeciwwskazania, napady lub inne rozumienia; wyznacza warunki
ryzyka, potrzeby zdrowotne w czasie bezpieczenstwa.

pobytu w szkole.

Dokumentacja psychologiczna Zastosowane narzedzia, dostepnosc Pozwala oceni¢ funkcjonowanie
sposobu odpowiedzi, wyniki jakosciowe, intelektualne, ale wynik musi uwzglednia¢
funkcjonowanie adaptacyjne i bariery ruchowe i komunikacyjne.

ograniczenia interpretacji.

Dokumentacja pedagogiczna Sposbb uczenia sie, rozumienie polecen, Pokazuje, jak uczen uczy sie w zadaniach
czytanie funkcjonalne, matematyka szkolnych i funkcjonalnych.
praktyczna, generalizacja, skutecznos$c
dotychczasowych metod.

Ocena AAC i komunikacji Preferowany system, zasob stownictwa, Umozliwia odréznienie trudnosci
sposdb wskazywania, czas na odpowiedz, | komunikacyjnej od braku rozumienia.
partner komunikacyjny, plan awaryjny.

Dokumentacja fizjoterapeutyczna i Pozycjonowanie, transfery, zakres ruchu, | Pomaga zaplanowac stanowisko, przerwy,
rehabilitacyjna zmeczenie, dolegliwosci, zalecenia zmiane pozycji i udziat w zajeciach.
dotyczace sprzetu i bezpiecznej pomocy.

Dokumentacja sprzetu i technologii Woézek, siedzisko, podparcia, tablet, Sprzet jest elementem funkcjonowania;
dostep alternatywny, tadowanie, serwis, jego brak lub awaria moze catkowicie
awaryjny sposob komunikacji. zmieni¢ wykonanie.

Informacje o widzeniu i styszeniu Czy podstawowe kanaty odbioru sg Chroni przed przypisaniem ograniczonej
ocenione i czy potrzebne s3 reakcji wytacznie funkcjonowaniu

dostosowania. intelektualnemu.




Rodzaj dokumentacji Co PPP powinna ustali¢ Znaczenie dla oceny funkcjonalnej

Jest niezbedna do oceny wykonania i
uczestnictwa w realnym $rodowisku.

Funkcjonowanie w wielu sytuacjach,
rodzaj pomocy, jej skutecznos¢, udziat
ucznia w decyzjach, bariery i utatwienia.

Dokumentacja szkolna

13.2.3. Profil funkcjonalny przypadku

Przedstawiony przypadek dotyczy ucznia z niepetnosprawnosciami sprzezonymi: niepetnosprawnoscia ruchows oraz
niepetnosprawnoscia intelektualng w stopniu umiarkowanym. Mikotaj rozumie proste, konkretne komunikaty,
dokonuje wyboréw i komunikuje potrzeby, ale potrzebuje wiekszej ilosci czasu, powtarzalnosci, modelowania i
ograniczenia liczby elementéw zadania. Ztozone tresci, sytuacje nowe oraz konieczno$¢ generalizacji wymagaja
systematycznego wsparcia.

Ograniczenia ruchowe wptywajg na sposéb wykonywania zadan, tempo, dostep do materiatéw, mobilnos¢ i
samoobstuge. Nie oznaczaja jednak braku sprawczosci. Uczeh samodzielnie kieruje wézkiem w dostepnej przestrzeni,
wybiera symbole na urzadzeniu AAC, wskazuje preferencje i moze wykona¢ wiele etapow czynnosci, jezeli
$rodowisko oraz spos6b pomocy sg dobrze zorganizowane.

Profil ten nie reprezentuje wszystkich uczniéw z niepetnosprawnosciami sprzezonymi. Pokazuje jedna konfiguracje
potrzeb, w ktorej kluczowe jest rozdzielenie funkcji ruchowych, intelektualnych, komunikacyjnych i adaptacyjnych, a
nastepnie zbadanie ich tacznego wptywu na uczestnictwo.

13.2.4. Perspektywa czasowa danych

Ostatnie 30 dni pokazuje biezace wykonanie, lecz wniosek powinien uwzgledniaé dtuzsza perspektywe. U Mikotaja
wazne jest, czy zmiana wynika z rozwoju kompetencji, nowego sprzetu, wzrostu wymagan klasy IV, zmeczenia, bélu,
czestych nieobecnosci czy sposobu udzielania pomocy.

Okres Co obserwuje szkota Znaczenie dla PPP

Poprzedni etap edukacyjny

Sposéb komunikowania wyboru, zakres
samodzielnego przemieszczania sie,
poziom wykonywania prostych rutyn,
metody uczenia i skuteczne pomoce.

Pozwala ocenic ciggtos¢ rozwoju i
oddzieli¢ nowg trudnosé od utrwalonego
sposobu funkcjonowania.

Ostatnie pétrocze

Wiecej sal przedmiotowych, przejsc,
nauczycieli i materiatéw; wzrost wymagan
jezykowych i organizacyjnych; zmiana
liczby sytuacji, w ktérych uczen jest
wyreczany.

Pokazuje wptyw Srodowiska klasy IV na
wykonanie i uczestnictwo.

Ostatnie 30 dni

Dostepnos¢ AAC przez caty dzien, liczba
sytuacji pominiecia odpowiedzi, dostep
do sal i toalety, epizody zmeczenia, zakres
pomocy w zadaniach.

Pokazuje aktualne nasilenie i obszary
wymagajace pilnej zmiany organizacyjne;j.

Dane dokumentacyjne

Frekwencja, czas oczekiwania na
transport, awarie sprzetu, interwencje
zdrowotne, wykorzystanie procedur,
przerwy i udziat w zajeciach.

Tam, gdzie istnieje ewidencja, nalezy
podac liczby; obserwacje opisowe
powinny wskazywac sytuacje i skutek.

13.2.5. Szeroki opis ucznia

Mikotaj przyjezdza do szkoty transportem dostosowanym. Po wejsciu samodzielnie kieruje wdzkiem elektrycznym do
szatni i sali, o ile trasa jest wolna, drzwi pozostaja otwarte, a winda dziata. Gdy w przejsciu stoja plecaki lub krzesta,
potrzebuje usuniecia bariery, nie prowadzenia wézka za niego. RdézZnica jest zasadnicza: pomoc polega na
udostepnieniu drogi, a nie na przejeciu mobilnosci.

W klasie uczen korzysta z regulowanego stanowiska, tabletu z systemem AAC oraz uchwytu umozliwiajgcego dostep
do ekranu. Najlepiej pracuje, gdy urzadzenie jest ustawione w statym miejscu, natadowane i uruchomione przed



rozpoczeciem lekcji. Jezeli tablet pozostaje w plecaku albo jest uzywany wytacznie ,na specjalnych zajeciach”, Mikotaj
traci podstawowy kanat komunikowania odpowiedzi i decyzji.

Mowa Mikotaja jest zrozumiata gtéwnie dla oséb dobrze go znajacych i w krétkich, przewidywalnych wypowiedziach.
Nowy nauczyciel moze rozumieé¢ tylko cze$s¢ komunikatu. Uczen uzupetnia wypowiedzi spojrzeniem, gestem,
odpowiedzia ,tak/nie” i wyborem symbolu na tablecie. Partner komunikacyjny powinien pytaé ucznia bezposrednio,
poczekaé na odpowiedz? i dopiero pdzniej potwierdzi¢ jej znaczenie. Odpowiadanie za niego prowadzi do zanizenia
sprawczosci i moze tworzyé pozér braku kompetencji.

Mikotaj potrzebuje kilkunastu sekund na odnalezienie symbolu i zbudowanie krétkiego komunikatu. Diuzsza
wypowiedZ moze trwac wyraznie dtuzej. Tempo to nie jest rbwnoznaczne z tempem rozumienia. Gdy nauczyciel
zadaje pytanie i po dwoch lub trzech sekundach wybiera innego ucznia, Mikotfaj nie ma realnej mozliwosci udziatu,
mimo Ze moze zna¢ odpowiedz.

W uczeniu sie najlepiej radzi sobie z tresciami konkretnymi, powigzanymi z codziennym dziataniem i wielokrotnie
éwiczonymi. Rozpoznaje swoje imie, wybrane napisy szkolne, symbole, zdjecia oséb i miejsc oraz cze$¢ czesto
uzywanych stow. Korzysta z planu obrazkowo-stownego. Czyta funkcjonalnie w zakresie potrzebnym do rozpoznania
sali, dnia tygodnia, positku i prostych polecen, ale nie analizuje samodzielnie dtuzszego tekstu przeznaczonego dla
catej klasy.

W matematyce postuguje sie konkretem i materiatem wizualnym. Poréwnuje niewielkie liczby, dobiera liczbe
przedmiotéw, rozpoznaje wybrane monety i wykonuje proste operacje w sytuacjach praktycznych. Trudno$¢ roénie,
gdy zadanie zawiera kilka etapéw, abstrakcyjny zapis albo wymaga jednoczesnie policzenia i zapisania wyniku recznie.
Odpowiedz wybrana na ekranie moze by¢ poprawna, mimo ze uczen nie jest w stanie wykonaé petnego zapisu w
zeszycie.

Nowe czynnos$ci wymagaja modelowania krok po kroku, powtarzania w podobnych warunkach oraz stopniowego
wycofywania podpowiedzi. Mikotaj potrafi nauczyé sie rutyny, lecz trudniej przenosi ja na nowa sytuacje. Jesli nauczyt
sie kupowa¢ wode w szkolnym sklepiku, nie oznacza to automatycznie, ze bez przygotowania poradzi sobie z innym
asortymentem, inng kolejka i innym sposobem ptatnosci.

Sprawno$é rak jest ograniczona. Uczen wykonuje ruchy celowe, ale wolniej, z mniejsza precyzja i narastajagcym
zmeczeniem. Kroétki podpis lub zaznaczenie odpowiedzi moze by¢ mozliwe, natomiast przepisywanie dtugiego tekstu
nie jest adekwatnym sposobem badania wiedzy. Dostepne formy odpowiedzi obejmujg wybér na ekranie, wskazanie
wzrokiem, odpowiedZ binarng, prace na konkretnych przedmiotach oraz dziatanie z uzyciem przetacznika lub
klawiatury ekranowe;.

W czynnosciach samoobstugowych Mikofaj uczestniczy w réznym zakresie. Potrafi sygnalizowac¢ potrzebe toalety,
wybieraé ubranie i wspoétpracowac przy zmianie pozycji, ale wymaga pomocy fizycznej przy transferze oraz czesci
czynnosci higienicznych. Pomoc musi byé przewidywalna, wykonywana przez wskazane osoby, z poszanowaniem
prywatnosci i po uzyskaniu zgody ucznia w dostepnym sposobie komunikacji.

Dtuzsze utrzymywanie jednej pozycji prowadzi do zmeczenia i spadku precyzji ruchéw. Pod koniec dnia Mikotaj
wolniej korzysta z urzadzenia, czeSciej rezygnuje z wyboru i potrzebuje zmiany ustawienia ciata. Taki spadek
wykonania nie powinien by¢ automatycznie interpretowany jako pogorszenie rozumienia. Nalezy sprawdzi¢ pozycje,
komfort, czas od ostatniej przerwy i dostepnosc sprzetu.

W relacjach réwiesniczych uczen jest pogodny, rozpoznaje kolegéw i reaguje na ich obecno$¢. Lubi wspoélne gry na
tablecie, muzyke i zadania zwigzane z transportem publicznym. Cze$¢ réwiesnikow pomaga mu adekwatnie, ale
zdarzajg sie sytuacje, w ktérych odpowiadajg za niego, wybierajg materiat lub prowadzg woézek bez pytania. Taka
pomoc skraca zadanie, lecz odbiera uczniowi mozliwos¢ decyzji i moze utrwalaé zaleznosé.

W pracy grupowej Mikotaj najlepiej uczestniczy, gdy ma jasno okreslong role dostepng motorycznie i poznawczo, np.
wybiera ilustracje, uruchamia prezentacje, wskazuje kolejnos¢ elementéw albo komunikuje decyzje grupy. Jezelirola
nie jest ustalona, grupa czesto koncentruje sie na wykonaniu produktu i pozostawia ucznia biernego. Sama obecnos$é
przy stoliku nie jest uczestnictwem.

Uczen rozumie proste zasady i reaguje na konsekwentny, spokojny komunikat. Przy nadmiarze stéw, kilku osobach
mowigcych naraz albo szybkim przechodzeniu do kolejnego zadania traci orientacje. Najlepiej dziata zasada: jeden
komunikat, jeden krok, czas na reakcje, potwierdzenie i dopiero nastepny krok.



Na zajeciach wychowania fizycznego Mikotaj nie wykonuje zadan opartych na chodzeniu i bieganiu. Moze jednak
uczestniczy¢ w éwiczeniach kohczyn gérnych dostosowanych do jego mozliwosci, zadaniach z pitkg, elementach
rytmu, sedziowaniu, wyborze strategii i aktywnosciach integrujgcych grupe. Zwolnienie z catej lekcji bez analizy
mozliwego udziatu ogranicza uczestnictwo i relacje.

Rodzina zna sposdb komunikowania Mikotaja, dysponuje stownictwem AAC uzywanym w domu i wskazuje sygnaty
zmeczenia. Rodzice podkreslaja, ze uczen w domu dokonuje wiecej wyborow niz w szkole, poniewaz bliscy dtuzej
czekajg na odpowiedz. Jednoczesnie cze$é czynnosci wykonuja za niego z obawy o czas i bezpieczenstwo. Wspétpraca
powinna wiec obejmowac wspolne ustalenie, ktére dziatania uczen wykonuje sam, przy podpowiedzi, z pomoca
czesciowa lub z pomoca petna.

Mikotaj najlepiej funkcjonuje, gdy ma dostep do urzadzenia komunikacyjnego, stabilne stanowisko, prosty plan,
materiat konkretny, jeden krok zadania i wystarczajacy czas. Gorzej - gdy sprzet jest niedostepny, polecenie wymaga
jednoczesnie stuchania, pisania i szybkiej odpowiedzi, a dorosty przejmuje dziatanie. To witasnie poréwnanie
warunkoéw pozwala zobaczy¢ jego rzeczywiste mozliwosci.

Najwazniejszy wniosek ze szkolnego opisu brzmi: uczen potrzebuje pomocy, ale nie kazda pomoc jest wspierajaca.
Wiasciwa pomoc usuwa bariere, daje czas, udostepnia sposéb komunikacji i pozwala uczniowi wykona¢ dostepna
cze$¢ zadania. Wyreczanie konczy czynno$é szybciej, lecz pozbawia danych o funkcjonowaniu i ogranicza rozwéj
samodzielnosci.

13.2.6. Opisy zdarzen - przyktady danych jakosciowych ze szkoty

Opis zdarzenia powinien pokazywac sekwencje: wymaganie, warunki, dostepny sposéb wykonania, pomoc, reakcje
ucznia i skutek. W przypadku niepetnosprawnosci sprzezonych trzeba szczegdlnie sprawdzaé, czy trudnos¢ nie zostata

wywotana niedostepna formga zadania albo zbyt wczesnym przejeciem dziatania przez inng osobe.

Sytuacja oraz Zrédta danych

Przebieg zdarzenia

Skutek dla funkcjonowania

Odpowied? na jezyku polskim

Zrédta: obserwacja nauczyciela
wspoétorganizujacego, nagranie notatki z
lekcji, rozmowa z Mikotajem.

Nauczyciel zadat pytanie zamkniete.
Mikotaj skierowat wzrok na tablet i
rozpoczat wybor symbolu. Po kilku
sekundach nauczyciel poprosit innego
ucznia o odpowiedz. Mikotaj przerwat
dziatanie i odsunat reke. Po lekcji wskazat
prawidtowa odpowiedz.

Brak odpowiedzi na lekcji nie wynikat z
braku rozumienia, lecz z
niedostosowanego czasu. Uczen nie
otrzymat realnej kolejki komunikacyjne;j.

Karta pracy z matematyki

Zrédta: karta pracy, obserwacja
nauczyciela, poréwnanie dwoch form
zadania.

W pierwszej wersji uczen miat przepisac
dziatania i wpisa¢ wyniki w matych polach;
wykonat jedno zadanie z duza pomoca. W
wersji z duzymi symbolami i wyborem
odpowiedzi na tablecie rozwigzat cztery z
pieciu przyktadéw po demonstracji.

Forma motoryczna zanizyta wykonanie.
Wynik w dostepnej formie lepiej pokazat
rozumienie prostego algorytmu.

Przejscie do sali przyrodniczej
Zrodta: notatka wychowawcy, informacja
pracownika obstugi.

Na trasie do windy pozostawiono stojak i
kilka krzeset. Dorosty probowat szybko
przestawi¢ wézek recznie bez uprzedzenia
ucznia. Mikotaj zaprotestowat glosem i
ruchem reki. Po usunieciu przeszkody
samodzielnie pojechat dalej.

Trudno$c¢ byta barierg srodowiskows i
naruszeniem autonomii, nie brakiem
umiejetnosci mobilnosci.

Praca grupowa na przyrodzie
Zrodta: obserwacja nauczyciela, rozmowa
Z grupa.

Grupa wybierata zdjecia zwierzat.
Kolezanka odpowiadata za Mikotaja,
mdwiac ,,on na pewno chce to”.
Nauczyciel zatrzymat rozmowe, uruchomit
tablice wyboru i poczekat. Uczen wskazat
inny obraz oraz uruchomit slajd.

Bez udostepnienia komunikacji uczen byt
bierny. Po zmianie organizacji miat
rzeczywista role i wptynat na produkt
grupy.

Korzystanie z toalety
Zrédta: plan opieki, relacja ucznia i osoby
wspierajace;j.

Uczen zasygnalizowat potrzebe za
pomoca AAC. Osoba wspierajaca
zapowiedziata kolejne czynnosci i pytata o
zgode. Mikotaj samodzielnie wykonat
dostepne elementy. Innym razem pomoc
rozpoczeto bez uprzedzenia, co wywotato
napiecie i odmowe wspotpracy.

Przewidywalno$c i zgoda zwiekszaja
bezpieczenstwo oraz udziat ucznia w
samoobstudze. Zakres pomocy powinien
byc¢ opisany etapami.
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Sytuacja oraz Zzrédta danych

Przebieg zdarzenia

Skutek dla funkcjonowania

Wychowanie fizyczne

udziatu.

Zrédta: obserwacja nauczyciela WF, karta

Pierwsza czes¢ lekcji zaplanowano jako
bieg wahadtowy, a Mikotaj miat
obserwowac. Po zmianie organizacji
zostat sedzig czasu, wykonywat rzuty
lekka pitka i wybierat kolejnos¢ zespotow
przez AAC.

Dostosowanie zadania umozliwito
aktywny udziat. Niepetnosprawnosc
ruchowa nie uzasadnia automatycznego
wyltaczenia z catej lekgji.

13.2.7. Opis obserwacyjny z ostatniego miesigca

Zestawienie obejmuje czesto$é, liczbe sytuacji, przyblizony czas oraz intensywno$¢ skutku. Dane liczbowe nalezy
podawac tam, gdzie wynikajg z rejestru. W pozostatych sytuacjach wystarczy wiarygodny opis, ale zawsze trzeba

wskazaé warunki i rodzaj pomocy.

Trudnosc / sytuacja

Czestos¢ w ostatnim
miesigcu

Liczba epizodow

Przyblizony czas

Intensywnosc i skutek

Pominiecie odpowiedzi
z powodu zbyt
krétkiego oczekiwania

Bardzo czesto na
lekcjach opartych na
szybkich pytaniach.

Zwykle kilka razy w
tygodniu; czesciej u
nauczycieli rzadziej
korzystajacych z AAC.

Kilka-kilkanascie sekund
potrzebnych na wybbr;
skutek moze trwac do
konca aktywnosci.

Wysoka: uczen traci
kolejke, przestaje
odpowiadad, a jego
wiedza jest zanizana.

Niedostepna forma
pisemna lub manualna

Czesto przy kartach
pracy, przepisywaniu i
drobnych materiatach.

Kilka zadan w tygodniu
wymagato dodatkowe;j
adaptacji.

Od kilku minut
nieefektywnej proby do
catej lekcji.

Wysoka: wynik
odzwierciedla
sprawno$¢ ruchowg
bardziej niz rozumienie.

Brak petnego dostepu
do AAC

Powtarzajaco:
roztadowanie, brak
uchwytu, pozostawienie
urzadzenia poza
zasiegiem.

Kilka odnotowanych
sytuacji w miesigcu oraz
drobne opdznienia
czesciej.

Od kilku minut do
znacznej czesci lekcji.

Bardzo wysoka:
ogranicza
komunikowanie
potrzeb, odpowiedzi i
zgody.

Bariery w
przemieszczaniu sie

Czesto przy
zattoczonych
przejéciach i zmianach
sal.

Kilka sytuacji w
tygodniu wymaga
usuniecia przeszkody
lub otwarcia drzwi.

Zwykle kilka minut;
awaria windy moze
wytaczyc z zajeé.

Umiarkowana do
wysokiej: spéznienie,
zaleznos¢ od pomocy,
ryzyko pominiecia
aktywnosci.

Zmeczenie pozycyjne i
spadek precyzji

Czesto w drugiej czesci
dnia i po dtugiej pracy
przy ekranie.

Zwykle codziennie w
réznym nasileniu.

Narasta przez
kilkanascie minut i moze
utrzymac sie do zmiany
pozycji lub przerwy.

Umiarkowana do
wysokiej: wolniejsza
komunikacja,
rezygnacja, wiecej
btedéw wyboru.

Wyreczanie przez
dorostych lub
réwiesnikow

Bardzo czesto w
sytuacjach presji czasu.

Kilka sytuacji dziennie,
czesto krotkich i
nieodnotowywanych.

Od pojedynczej
czynnosci do catego
zadania.

Wysoka kumulacyjnie:
odbiera mozliwosc
decyzji i utrudnia ocene
samodzielnosci.

Brak aktywnej roli w
pracy grupowej

Czesto, gdy nauczyciel
nie przydzieli roli
dostepnej dla ucznia.

W wiekszosci
spontanicznych zadan
grupowych.

Czes¢ lub cata
aktywnos¢.

Wysoka dla
uczestnictwa
spotecznego: obecnosé
bez wptywu na
dziatanie.

Potrzeba pomocy w
samoobstudze

Codziennie w
przewidywalnych
sytuacjach.

Kilka czynnosci w ciagu
dnia, zgodnie z planem.

Zaleznie od czynnosci;
wymaga czasu i
prywatnosci.

Wysoka dla godnosci i
bezpieczenstwa, ale
mozliwa do
uporzadkowania
procedura i podziatem
etapow.
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13.2.8. Mocne strony i sytuacje lepszego funkcjonowania

Mocne strony trzeba opisywac jako zasoby uzyteczne w dziataniu, a nie jako grzecznos$ciowy dodatek do listy
trudnosci.

Mikotaj komunikuje wybory, potrzeby i odpowiedzi przy uzyciu AAC, gestu, wzroku i sygnatow ,tak/nie”.

Samodezielnie kieruje wozkiem elektrycznym w dostepnej i bezpiecznej przestrzeni.

Rozpoznaje osoby, miejsca, symbole i wybrane stowa funkcjonalne; korzysta z planu obrazkowo-stownego.

Uczy sie przez konkret, modelowanie, powtarzanie i dziatanie w podobnych sytuacjach.

Jest zainteresowany pojazdami, mapami tras, muzyka i urzadzeniami elektronicznymi.

Chetnie uczestniczy w grupie, jesli ma realna, jasno okreslona role oraz czas na komunikat.

Potrafi sygnalizowaé dyskomfort i potrzebe pomocy, gdy urzadzenie komunikacyjne jest dostepne i partner
czeka na odpowiedz.

Wspbtpracuje przy samoobstudze i zmianie pozycji, jesli czynnos¢ jest zapowiedziana i respektowana jest jego

zgoda.

13.2.9. Autorski profil obserwacyjny do celéw szkoleniowych dla Mikotaja

Ponizej przedstawiono autorski profil obserwacyjny do celéw szkoleniowych dla Mikotaja. Nie jest to wynik
oryginalnego KSzOF. Oceny odnoszg sie do opisanych aktywnosci i warunkéw; nalezy je zestawié¢ z dostepna
komunikacja, zakresem pomocy, dokumentacja oraz danymi ucznia, rodzica i nauczycieli.

Wynik niski przy zadaniu wymagajacym pisania recznego nie moze by¢ automatycznie interpretowany jako brak
rozumienia. Tak samo brak wypowiedzi ustnej nie oznacza braku komunikatu, a brak chodu nie oznacza braku
mobilnosci. Komentarz jakoSciowy jest wiec wazniejszy niz sama liczba.

Lp | Obszar Aktywnos¢ obserwowana - Kategoria | Ocena i komentarz dla Mikotaja
autorska parafraza ICF do
analizy
tresci

1 | Uczenie siei Kieruje uwage wzrokowa na d110 3 - Kieruje wzrok na nowy lub interesujacy bodziec.
stosowanie nowy obiekt lub interesujace Wykonanie spada przy zmeczeniu i ztym ustawieniu
wiedzy zdarzenie materiatu.

2 | Uczenie siei Rozpoznaje i interpretuje d3152 3 - Rozpoznaje zdjecia, symbole i proste informacje
stosowanie informacje przedstawione graficzne. Ztozone wykresy wymagaja uproszczenia i
wiedzy graficznie prowadzenia krok po kroku.

3 | Uczenie siei Uwaznie odbiera wypowiedzi d115 3 - Odbiera krotkie, konkretne wypowiedzi. Dtuzsze
stosowanie nauczycieli, rowiesnikow i komunikaty i kilka oséb méwiacych naraz przekraczaja
wiedzy innych os6b mozliwosci przetwarzania.

4 | Uczenie sie i Rozréznia informacje d163 2 - Rozroéznia czesc¢ sytuacji realnych i fikcyjnych na
stosowanie prawdziwe i zmyslone konkretnych przyktadach; potrzebuje wsparcia przy
wiedzy nowych lub ztozonych tresciach.

5 | Uczenie sie i Opisuje sytuacje, uczucia i d710 2 — Ocena dotyczy rozpoznawania emocji i rozumienia
stosowanie zachowania innych oséb znanej sytuacji spotecznej, z pytaniami pomocniczymi i
wiedzy ograniczonym wyborem. OdpowiedZ moze by¢ przekazana

przez AAC. Sam sposob odpowiedzi nie jest miarg
rozumienia ani oceng moéwienia (d330).

6 | Uczenie sie i Tworzy proste historie i d330 2 - Tworzy krétkie sekwencje zdarzen przy uzyciu symboli,
stosowanie opowiadania zdjec i AAC. Samodzielna rozbudowana narracja jest
wiedzy trudna.

7 | Uczenie siei Uczy sie nowych czynnosci i d155 2 - Uczy sie nowych czynnosci po pokazie i wielokrotnym
stosowanie korzysta z r6znych strategii powtorzeniu; potrzebuje statego schematu i stopniowego
wiedzy uczenia sie wycofywania podpowiedzi.
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8 | Uczeniessiei Tworzy pojecia i postuguje sie d137 2 - Postuguje sie pojeciami konkretnymi i funkcjonalnymi.
stosowanie nimi Pojecia abstrakcyjne wymagaja materiatu wizualnego i
wiedzy przyktadow.

9 | Uczeniesiei Logicznie uzasadnia wtasne d163 1 - Moze wskazac prosty powdd wyboru, ale logiczne
stosowanie sady uzasadnianie w kilku krokach przekracza aktualny poziom
wiedzy samodzielnosci.

10 | Uczenie sie i Analizuje i interpretuje tekst d166 1 - Rozpoznaje wybrane stowa i informacje funkcjonalne;
stosowanie czytany dtuzszy tekst czytany wymaga wspolnego opracowania i
wiedzy symboli.

11 | Uczenie sie i Zapisuje kilkuzdaniowa d170 1 - Nie zapisuje samodzielnie kilkuzdaniowej wypowiedzi.
stosowanie wypowiedz na zadany temat Moze budowac prosty komunikat na tablecie z pomoca w
wiedzy organizacji tresci.

12 | Uczenie sie i Stosuje poznane algorytmy di72 1 - Wykonuje proste dziatania na konkretach i przy wzorze.
stosowanie dziatan pisemnych i strategie Algorytmy pisemne i rachunek pamieciowy nie s
wiedzy rachunku pamieciowego samodzielnie dostepne.

13 | Uczenie sie i Dostrzega problemy w swoim d175 2 - Dostrzega konkretne problemy dotyczace wtasnej
stosowanie otoczeniu sytuacji, np. przeszkode na trasie lub brak urzadzenia, i
wiedzy sygnalizuje je.

14 | Uczenie sie i Podejmuje decyzje i wybiera d177 3 — Sam wybiera sposrod dwoch-trzech dostepnie
stosowanie sposrod kilku mozliwosci przedstawionych opcji i potwierdza decyzje. Przy wiekszej
wiedzy liczbie mozliwosci lub koniecznosci przewidzenia kilku

skutkow wybér staje sie niepewny; potrzebuje
uporzadkowania informaciji.

15 | Ogélne zadania i Konczy rozpoczete zadanie d210 2 - KonAczy krétkie zadanie o jasnym celu. Dtuzsza
obowiazki aktywnos$¢ wymaga etapowania, przerw i przypomnienia

kolejnego kroku.

16 | Ogdlne zadania i Wykonuje rownoczesnie kilka d220 1 - Réwnoczesne wykonywanie kilku dziatan jest bardzo
obowiazki dziatan i doprowadza je do trudne; potrzebuje sekwencji ,jeden komunikat - jeden

konca krok”.

17 | Ogdlne zadania i Wykonuje codzienne d230 2 - Wykonuje cze$¢ codziennych czynnosci samodzielnie
obowiazki czynnosci odpowiednie do lub z pomoca czesSciowa; zakres zalezy od dostepnosci

wieku otoczenia i sprzetu.

18 | Ogélne zadania i Akceptuje niezbedne zmiany d230 2 - Akceptuje zmiane po zapowiedzi, wsparciu wizualnym i
obowiazki w planie dnia czasie na przejscie. Nagta zmiana moze powodowacé

dezorganizacje.

19 | Ogélne zadania i Radzi sobie ze stresem d240 2 - Stres i presja czasu obnizajg komunikacje i wykonanie.
obowiazki zwigzanym z codziennymi Pomaga spokojny komunikat, przerwa i przywrocenie

zadaniami przewidywalnej kolejnosci.

20 | Ogdlne zadania i Sygnalizuje potrzebe d240 4 — Przez AAC lub znany gest sam zgtasza wiekszo$¢
obowiazki wsparcia i szuka pomocy potrzeb. Przy mniej znanej trudnosci czasem czeka, az

dorosty zapyta, co sie stato. Oceny nie obniza samo
korzystanie z urzadzenia.

21 | Porozumiewanie Rozumie ztozone komunikaty d310 2 - Rozumie krotkie i konkretne komunikaty. Ztozone

sie ustne i odpowiednio na nie
reaguje

polecenie trzeba dzieli¢ na etapy i wspiera¢ wizualnie.
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22 | Porozumiewanie Rozumie znaczenie d315 3 - Rozumie znane gesty i symbole umowne uzywane w
sie umownych gestow codziennych sytuacjach. Nowe gesty wymagaja

wyjasnienia.

23 | Porozumiewanie Rozumie dostowne i d325 1 - Rozumie gtéwnie znaczenia dostowne i funkcjonalne.
sie przenos$ne znaczenia tekstéw Przenos$nia oraz dtuzszy tekst przekraczajg aktualny

czytanych poziom samodzielnosci.

24 | Porozumiewanie Wypowiada sie o biezacej d330; 3 — O biezacej sytuacji przekazuje istotng informacje przez
sie sytuacji d335; d360 | mowe, gest i AAC. Sam wybiera tres¢, ale komunikat

zwykle obejmuje tylko cze$¢ zdarzenia; pytanie partnera
pomaga go rozwinac.

25 | Porozumiewanie Relacjonuje zdarzenia d330; 2 — Przy zdjeciach sam wskazuje uczestnika i czynno$¢ z
sie wykraczajace poza aktualny d335; d360 | wczesniejszego wydarzenia. Kolejnos¢ oraz zwigzek

kontekst przyczynowy zwykle porzadkuje z nim partner; petnej
relacji uczen jeszcze nie buduje.

26 | Porozumiewanie Przycigga uwage innych za d335 3 - Przyciaga uwage wzrokiem, gestem, wokalizacja lub
sie pomoca gestu i mimiki uruchomieniem komunikatu. Partner musi rozpoznawac i

respektowac sygnaty.

27 | Porozumiewanie Pisze prosty, spojny tekst d345 1 — Takze przy sprawnym urzadzeniu i dostepie
sie ztozony z kilku zdan alternatywnym tworzy gtéwnie pojedyncze stowa lub

krotkie komunikaty, nie kilka potagczonych zdan. Oceniono
tres¢ pisemnego przekazu, a nie reczne trzymanie otéwka.

28 | Porozumiewanie Nawiazuje i podtrzymuje d350 2 - Nawiazuje kontakt i wymienia krétkie komunikaty.
sie rozmowe oraz wymienia Podtrzymanie rozmowy wymaga dostosowanego tempa i

poglady wsparcia partnera.

29 | Motorykai Wykonuje precyzyjne d440 1 - Precyzyjne czynnosci rekami sg znacznie ograniczone.
mobilnos¢ czynnosci rekami Wykorzystuje dostep alternatywny, uchwyt i wybér na

ekranie.

30 | Motoryka i Chodezi i biega ptynnie oraz d450; 1 - Nie chodzi ani nie biega. Jest jednak mobilny w
mobilnos$¢ koordynuje ruch d4552 dostepnej przestrzeni dzieki samodzielnemu kierowaniu

wozkiem elektrycznym.

31 | Dbanie o siebie, Dba o higiene osobistg d510 2 — W higienie sam sygnalizuje rozpoczecie, wybiera
samoobstuga i przybér i wykonuje dostepny fragment mycia. Wiekszos¢
samodzielnos$¢ czynnosci recznych oraz przygotowanie pozycji realizuje z

pomocay; aktywnego udziatu nie utozsamia sie z
wykonaniem catosci.

32 | Dbanie o siebie, Podejmuje dziatania d570 2 - Podejmuje dziatania dotyczace wtasnego zdrowia przy
samoobstuga i sprzyjajace wtasnemu wsparciu: sygnalizuje dyskomfort, wspétpracuje przy
samodzielnos$¢ zdrowiu Zmianie pozycji i przerwie.

33 | Dbanie o siebie, Przestrzega zasad d570 3 - Rozpoznaje cze$¢ zasad bezpieczenstwa i stosuje je w
samoobstuga i bezpieczenstwa w szkole i znanych sytuacjach. Potrzebuje wsparcia przy nowych
samodzielnosé poza nig zagrozeniach i ewakuacji.

34 | Dbanie o siebie, Zgtasza pogorszenie d570 4 — Sam wskazuje na AAC zmeczenie, dyskomfort lub
samoobstuga i samopoczucia i prosi o potrzebe toalety. Zwykle inicjuje zgtoszenie; przy nowym
samodzielnos$¢ pomoc objawie potrzebuje dodatkowego pytania albo

udostepnienia wtasciwego symbolu.

35 | Zycie domowe Utrzymuje porzadek w swoim dé40 2 - Porzadkuje wtasne materiaty w dostepnym zakresie.

otoczeniu przy uzyciu
dostepnego sprzetu

Potrzebuje organizacji miejsca i pomocy przy elementach
poza zasiegiem.
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36 | Zycie domowe Wykonuje obowigzki d640 2 - Wykonuje wybrane obowiazki domowe przy adaptaciji,
domowe odpowiednie do np. wybor produktéw, uruchomienie urzadzenia lub
wieku porzadkowanie symboli.

37 | Wzajemne Okazuje szacunek i zyczliwosé d710 5 — Czytelnie wita sie, dziekuje i reaguje zyczliwie przez
kontakty i zwigzki | innym osobom AAC oraz mimike. W dostepnym tempie nie potrzebuje
miedzyludzkie przypominania o tych zachowaniach; dtuzszy czas

odpowiedzi nie uzasadnia obnizenia oceny.

38 | Wzajemne Konstruktywnie przyjmuje d710 3 - Przyjmuje prosta informacje zwrotng, gdy jest
kontakty i zwigzki | informacje zwrotne o sobie i konkretna i podana spokojnie. Nadmiar stow obniza
miedzyludzkie zadaniach rozumienie.

39 | Wzajemne Jest tolerancyjny i d710 5 — Przyjmuje réznych partneréw i wybiera wspélne
kontakty i zwigzki | akceptujacy wobec czynnosci, okazuje zainteresowanie ich propozycjami.
miedzyludzkie rowiesnikow Ocene postawy oddzielono od trudnosci wykonania

zadania grupowego.

40 | Wzajemne Kontroluje emocje w d720 5 — Przy rdznicy zdan wyraza zgode lub sprzeciw i wraca
kontakty i zwigzki | relacjach z réwiesnikami do kontaktu po wyjasnieniu. Reakcja na dotykanie wozka
miedzyludzkie bez zgody jest adekwatna; nie wykazano w tym zakresie

utraty regulacji wymagajacej osobnej interwenciji.

41 | Wzajemne Kontroluje zachowanie d720 5 — W dostepnej komunikacyjnie sytuacji respektuje
kontakty i zwigzki | podczas kontaktéw z innymi kolejnos¢ i granice innych oséb, a sprzeciw wyraza swoim
miedzyludzkie sygnatem. Nie obniza sie oceny za koniecznos¢

oczekiwania na komunikat.

42 | Wzajemne Uzyskuje potrzebna d730 2 - Moze uzyskac prostg informacje od osoby nieznajomej
kontakty i zwiazki | informacje od osoby przy uzyciu przygotowanego komunikatu AAC i wsparciu w
miedzyludzkie nieznajome;j rozpoczeciu kontaktu.

43 | Wzajemne Reaguje na zauwazone d730 2 - Rozpoznaje cze$¢ zagrozen, ale w sytuacji nowe;j
kontakty i zwigzki | niebezpieczernstwo w potrzebuje obecnosci dorostego i dostepnej instrukcji
miedzyludzkie kontakcie z osobg nieznajoma bezpieczenstwa.

44 | Wzajemne Nawiazuje i utrzymuje d740 4 — Sam nawigzuje kontakt ze znanymi pracownikami.
kontakty i zwigzki | kontakty z nauczycielami i Gdy osoba nie zna AAC, czasem wymaga pomocy W
miedzyludzkie pracownikami szkoty rozpoczeciu wymiany; pozniej przekazuje tres¢ bez

zastepowania go.

45 | Wzajemne Nawiazuje i utrzymuje d750 3 - Ma kontakty z réwiesnikami i lubi wspdélne aktywnosci;
kontakty i zwigzki | kontakty z rowiesnikami jakos¢ relacji zalezy od dostepu do komunikaciji i realnej
miedzyludzkie roli w grupie.

46 | Wzajemne Utrzymuje relacje z cztonkami d760 5 — Sam inicjuje kontakt z bliskimi przez gest lub AAC,
kontakty i zwigzki | rodziny innymi niz rodzice rozpoznaje ich odpowiedzi i uczestniczy we wspélnych
miedzyludzkie czynnosciach. Rodzina zapewnia potrzebny czas; nie jest to

powdd obnizenia oceny relacji.

47 | Edukacja szkolna Regularnie uczestniczy w ds20 4 — Jest obecny regularnie, lecz przy problemie z

zajeciach szkolnych transportem lub dostepem do sali bywa wtaczany z
opo6znieniem. Nie utozsamia sie tego z brakiem checi
udziatu.

48 | Edukacja szkolna Wykonuje obowigzki d820 2 - Wykonuje obowiazki ucznia w dostosowanej formie.

wynikajace z roli ucznia

Niedostepne zadania manualne i tempo klasy wyraznie
obnizajg wykonanie.

SZKOtA - PORADNIA - WSPARCIE SPIS TRESCI

250



Lp | Obszar Aktywnosc¢ obserwowana - Kategoria | Ocena i komentarz dla Mikotaja
autorska parafraza ICF do

analizy
tresci

49 | Edukacja szkolna Buduje relacje kolezenskie i d820 3 - Wspotpracuje w matej grupie, gdy otrzymuje jasno
wspotpracuje w grupie okreslona role i dostep do AAC. Bez tego bywa biernym
szkolnej obserwatorem.

50 | Edukacja szkolna Prosi nauczyciela lub inng ds20 4 — Sam zgtasza wiekszos¢ trudnosci w nauce przez AAC
osobe o pomoc w lub gest. Niekiedy potrzebuje pytania otwierajgcego, zanim
trudnosciach w uczeniu sie poprosi o objasnienie; nie wymaga jednak kazdorazowego

odgadywania potrzeby przez partnera.

51 | Zyciew Inicjuje lub podejmuje d920 2 - Podejmuje wybrane aktywnosci pozalekcyjne, gdy
spotecznosci aktywnosci pozalekcyjne zapewniona jest dostepnos$é transportu, przestrzeni,
lokalnej toalety i komunikacji.

52 | Zyciew Ma hobby wymagajace d920 4 - Ma wyraZne zainteresowania pojazdami, mapami tras,
spotecznosci aktywnosci i tworczosci muzyka i technologia; sg one waznym zasobem
lokalnej motywacyjnym i spotecznym.

Whiosek jakosciowy z autorskiego profilu obserwacyjnego: najnizsze oceny dotyczg ztozonego uczenia sie, czytania i
pisania w formie standardowej, wieloetapowych zadan, precyzyjnych czynnosci rekami, chodu, czesci samoobstugi
oraz wykonywania obowigzkéw ucznia w niedostosowanej formie. Réwnoczes$nie widoczne sg wazne zasoby:
komunikowanie potrzeb i wyboréw, mobilno$¢ na wézku elektrycznym w dostepnej przestrzeni, relacje z osobami
znanymi, zainteresowania oraz mozliwos¢ uczestniczenia w zadaniu po dostosowaniu sposobu odpowiedzi. Wynik
nie moze by¢ interpretowany bez komentarza o sprzecie, pomocy i warunkach wykonania.

13.2.10. Co robi PPP, jezeli KSzOF nie zostat wykonany albo jest niepetny

PPP moze ustali¢ wykonanie Mikotaja w Srodowisku szkolnym na podstawie rzetelnego opisu bez KSzOF. Wazne s3
informacje o konkretnych czynnosciach, dostepnych sposobach wykonania i zakresie pomocy. Jezeli ich brakuje,
poradnia zwraca sie o wskazane uzupetnienie. Nie zastepuje danych ogdélnym przekonaniem, Zze ,dziecko i tak
wymaga petnej pomocy”.

Badanie w gabinecie nie odtwarza przej$s¢ miedzy salami, korzystania z toalety, dostepnosci AAC przez caty dzien,
udziatu w pracy grupowej ani tego, jak czesto kto$ odpowiada za ucznia. Jezeli szkota nie wypetnita KSzOF, powinna
przekaza¢ rownowazng informacje funkcjonalng albo uzupetnié Karte informacji funkcjonalnej szkoty dla PPP.

Sytuacja Dziatanie PPP Czego PPP nie robi

Petny KSzOF z komentarzem o warunkach
wykonania

Analizuje oceny razem z opisem sprzetu,
pomocy, czasu i sytuacji.

Nie przelicza wyniku mechanicznie na
tres¢ orzeczenia.

KSzOF wypetniony bez informacji o
pomocy i sprzecie

Prosi o uzupetnienie: samodzielnie, z
pomoca czesciowa, petna, przy AAC, przy
adaptacji.

Nie uznaje niskiej oceny za automatyczny
dowadd braku zdolnosci.

Brak KSzOF, ale szczegdtowy opis
funkcjonalny

Moze prowadzi¢ ocene, odnotowujac
brak narzedzia i wykorzystujac
rownowazne dane.

Nie przemilcza ograniczen materiatu
szkolnego.

Brak KSzOF i opis ,,niesamodzielny we
wszystkim”

Przekazuje karte uzupetniajaca, wskazuje
wymagane sytuacje i oczekuje danych ze
szkoty.

Nie formutuje wnioskéw o petnej
zaleznosci na podstawie etykiety.

Szkota nie uzupetnia danych

Dokumentuje braki, ogranicza zakres
whnioskowania i nie zamyka oceny
wykonania szkolnego bez rzetelnej
informacji.

Nie zastepuje danych domystami ani
samym rozpoznaniem.
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13.2.11. Kompletnos$¢ dokumentacji szkolnej przekazywanej do PPP

Poradnia powinna jasno odrézni¢ dane niezbedne od uzupetniajgcych. W tym przypadku niezbedny jest opis
funkcjonowania Mikotaja w konkretnych czynnosciach, a nie tylko wykaz rozpoznan i sprzetu.

Kategoria danych

Zakres

Znaczenie

Dane niezbedne

Sposdb komunikacji; dostepnos$é AAC;
rozumienie polecen; sposéb odpowiedzi;
mobilnos$¢; samoobstuga; zmeczenie;
rodzaj pomocy; udziat w lekcji, grupie, WF
i wydarzeniach; dziatania szkoty i ich
efekt. Aktualna WOPFU jest wymagana w
odniesieniu do ucznia objetego
ksztatceniem specjalnym (§ 7 ust. 6 pkt 4);
dla ucznia objetego zajeciami
rewalidacyjno-wychowawczymi wtasciwa
jest aktualna okresowa ocena
funkcjonowania (§ 7 ust. 6 pkt 5).

Bez tych danych PPP nie powinna
formutowac daleko idgcych wnioskéw o
wykonaniu i potrzebnej intensywnosci
wsparcia.

Dane uzupetniajace

Wyniki KSzOF, jezeli narzedzie
zastosowano, mikroopisy zdarzen, rejestr
awarii i przerw, probki prac w réznych
formach, informacje kilku nauczycieli,
plan opieki i komunikacji.

Pozwalaja sprawdzi¢ powtarzalnosé,
réznice miedzy warunkami i skutecznosc
dostosowan.

Dane pomocnicze

Zainteresowania, aktywnosci pozaszkolne,
informacje o rozwigzaniach domowych,
preferencje dotyczace muzyki, zabawy i
kontaktu.

Wspieraja planowanie motywacji i relacji,
ale same nie rozstrzygaja sprawy.

Jezeli materiat jest niepetny, PPP powinna wskazac¢ konkretnie, czego brakuje, np.: ,prosimy o opis trzech sytuacji, w
ktérych uczen odpowiadat z uzyciem AAC; zakres pomocy przy toalecie; sposéb samodzielnego sterowania wozkiem;
przyktady zadan wykonanych w formie standardowej i dostepnej; sytuacje, w ktérych réwiesnik lub dorosty przejat
dziatanie”. Ogélna prosba o ,uzupetnienie opinii” zwykle nie poprawia jakosci danych.

13.2.12. Dziatania szkoty przed skierowaniem do PPP

Opis wczesniejszych dziatan pozwala ustalié, czy wsparcie byto adekwatne i konsekwentne. W przypadku Mikotaja
trzeba sprawdzié¢ nie tylko, czy ,miat pomoc”, ale jaki byt jej zakres i czy wzmacniata samodzielnosc.

Dziatanie

Zakres

Efekt

Wprowadzenie AAC na czesci lekgji

Tablet byt uzywany gtéwnie podczas zajec¢
specjalistycznych i wybranych
odpowiedzi.

Widoczny wzrost liczby komunikatéw, ale
brak statej dostepnosci ograniczat
generalizacje.

Regulowane stanowisko pracy

Stot dostosowano do wézka i
zamontowano uchwyt na urzadzenie.

Poprawa pozycji, zasiegu i precyzji
wyboru; wymaga codziennego
ustawienia.

Dostosowanie kart pracy

Wybrani nauczyciele stosowali wieksze
pola, wybér odpowiedzi i materiat
konkretny.

Wykonanie wyraznie lepsze niz przy
przepisywaniu; dziatanie nie byto
stosowane na wszystkich lekcjach.

Pomoc nauczyciela wspétorganizujacego

Wsparcie przy organizacji zadania,
przemieszczaniu i komunikacji.

Czesciowo skuteczne; miejscami pomoc
przechodzita w wyreczanie i
odpowiadanie za ucznia.

Plan zmiany pozycji i przerw

Wprowadzono przerwy po dtuzszej pracy i
konsultacje z rodzina.

Mniej rezygnacji pod koniec lekgji, ale
dziatania byty nieregularne podczas
zastepstw.

Organizacja pracy grupowej

Przydzielano uczniowi role przy
prezentacji lub wyborze ilustracji.

Wyraznie wieksze uczestnictwo, gdy rola
byta okreslona przed rozpoczeciem
zadania.

SZKOtA - PORADNIA - WSPARCIE

SPIS TRESCI



Dziatanie Zakres Efekt

Dostosowany udziat w WF Wybrane ¢wiczenia konczyn gornych, Wiekszy udziat spoteczny; nadal zdarzato
zadania z pitka i role organizacyjne. sie bierne obserwowanie catych
fragmentow lekcji.

13.3. Etap Il. PPP

Zadaniem poradni jest zbudowanie jednego, spéjnego obrazu funkcjonowania. Nie tworzy sie dwéch niezaleznych
diagnoz - ruchowej i intelektualnej - ktére dopiero na koncu zostajg potgczone nazwa ,sprzezenie”. Analiza powinna
pokazaé, jak funkcje, dostepne sposoby dziatania, pomoc i Srodowisko wspdlnie wptywaja na uczestnictwo ucznia.

13.3.1. Czesc A. Dane podstawowe ucznia i powod skierowania do PPP

W czesci A zapisuje sie dane Mikotaja, klase, podstawe zgtoszenia, rozpoznane rodzaje niepetnosprawnosci, sposéb
komunikacji, uzywany sprzet oraz gtéwne pytanie diagnostyczne. W tym przypadku pytanie brzmi: jaki jest aktualny
poziom funkcjonowania ucznia w warunkach dostepnych, jaki zakres specjalnej organizacji nauki i metod pracy jest
potrzebny oraz jak zaplanowaé pomoc, aby nie zastepowata jego sprawczosci.

Nie nalezy rozpoczynac od zatozenia, ze wszystkie czynnosci wymagaja petnej pomocy. Trzeba ustalié profil: wykonuje
samodzielnie, wykonuje przy dostosowaniu, wykonuje po podpowiedzi, wykonuje z pomocg czeSciowa, uczestniczy
przy pomocy petnej, obecnie nie wykonuje.

13.3.2. Cze$¢ B. Zrédta danych i informacja o dokumentaciji
¢ Dokumentacja medyczna i rehabilitacyjna: stan zdrowia, funkcje ruchowe, pozycja, zmeczenie, bezpieczenstwo
i sprzet.
e QOcena psychologiczna: funkcjonowanie intelektualne i adaptacyjne z opisem sposobu odpowiedzi oraz

ograniczen badania.

e QOcena pedagogiczna: spos6b uczenia sie, generalizacja, czytanie funkcjonalne, matematyka praktyczna,
wykonywanie zadan w réznych formach.

e Ocena komunikacji i AAC: stownik, dostep, tempo, partner komunikacyjny, potwierdzanie komunikatu, plan
awaryjny.
¢ Dane ze szkoty: KSzOF lub réwnowazny opis, mikroopisy, rodzaj pomocy, dostepnos$¢ srodowiska i skutecznosé

dostosowan.

¢ Dane od rodzica: codzienne wybory, komunikacja w domu, samoobstuga, zmeczenie, preferencje, strategie
wzmachiajgce samodzielnos¢.

¢ Dane od ucznia: odpowiedzi i wybory uzyskane bezposrednio od Mikotaja w dostepnej formie, nie wytgcznie
przez posrednika.

e Obserwacja PPP i préby funkcjonalne: to samo zadanie w warunku standardowym i dostepnym, rézne sposoby
odpowiedzi, czas i zakres podpowiedzi.

13.3.3. Postepowanie przy rozbieznych zrédtach danych

Rozbiezno$¢ moze wyglada¢ nastepujgco: nauczyciel opisuje Mikotaja jako ,niezdolnego do wyboru”, rodzic
wskazuje, ze w domu codziennie wybiera positek, a podczas oceny PPP uczen dokonuje poprawnych wyboréw na
tablecie po kilkunastu sekundach. Poradnia nie rozstrzyga, ktére zrédto ,ma racje”. Sprawdza warunki: liczbe opgji,
dostep do AAC, pozycje, tempo, znajomosé partnera i sposéb zadania pytania.

Whiosek powinien wyjasniac rdznice, np.: ,Uczen dokonuje wyboru spo$réd dwéch-trzech czytelnie przedstawionych
mozliwosci, gdy urzadzenie jest ustawione w zasiegu i otrzymuje czas na odpowiedz. Brak reakcji w szybkim dialogu
klasowym nie moze by¢ traktowany jako dowdd braku rozumienia”.

13.3.4. Przyktad sytuacji trudniejszej: opis ,,niesamodzielny we wszystkim”

Szkota przekazuje obszerng informacje, w ktérej wielokrotnie pojawia sie zdanie: ,uczen wymaga pomocy we
wszystkich czynnosciach”. Nie podano, kto pomaga, w jakiej czesci czynnosci, czy dostepny jest AAC, czy uczen steruje



wozkiem, jakie zadania wykonuje po adaptacji i czy pomoc byta wycofywana. Dokument jest diugi, lecz
diagnostycznie niewystarczajacy.

PPP powinna poprosi¢ o uzupetnienie opisu z rozbiciem na etapy czynnosci. Przyktad: zamiast ,,wymaga pomocy przy
przygotowaniu do lekcji” - ,sam podjezdza do stanowiska; wskazuje potrzebny zeszyt; dorosty wyjmuje materiaty
poza zasiegiem; uczen uruchamia tablet i wybiera aktywnos¢; wymaga podpowiedzi przy zmianie aplikacji”. Dopiero
taki opis pozwala oceni¢ samodzielnos$¢ oraz zaplanowaé wycofywanie pomocy.

Do czasu uzyskania danych poradnia nie powinna przyjmowaé petnej zaleznosci jako faktu ani budowac na niej

zakresu wsparcia. W dokumentacji nalezy odnotowaé, ktorych obszaréw nie da sie wiarygodnie oceni¢ z powodu
braku informacji szkolne;j.

13.3.5. Zachowane mozliwosci i granice wnioskowania

¢ Mikotfaj komunikuje sie wielomodalnie: wykorzystuje dostepne sygnaty i AAC. Skuteczno$¢ przekazu zalezy od
dostepu do pomocy, czasu na odpowiedz i zachowania partnera.

¢ Mikotfaj sam steruje wdzkiem w dostepnej przestrzeni, dokonuje wyboréw i wykonuje czesci czynnosci. Opis
pomocy powinien wskazywac, ktére etapy wykonuje sam.

* Mikofaj pokazuje swoje rozumienie w zadaniach z dostepnym sposobem odpowiedzi. Przy niskim wykonaniu
trzeba sprawdzi¢ wymagania ruchowe i jezykowe, czas oraz sprzet, zanim przypisze sie wynik ograniczeniom
intelektualnym.

e Rzeczywiste uczestnictwo wymaga wtasnej roli, decyzji i wptywu Mikotaja na przebieg aktywnosci. Sama
obecno$¢ na zajeciach nie jest wystarczajaca miarg udziatu.

¢ Rewalidacja wspiera udziat w edukacji, a rehabilitacja medyczna realizuje cele zdrowotne. Oba rodzaje wsparcia
nalezy koordynowac, zachowujac ich odrebnosé.

® Pomoc fizyczng poprzedza sie zapowiedzig i uzgodnieniem z uczniem przy uzyciu dostepnego sposobu
komunikacji, z poszanowaniem prywatnosci. W bezposrednim zagrozeniu pierwszenstwo ma konieczne
dziatanie chroniace bezpieczenstwo.

¢ Oczekiwania dostosowuje sie do rozpoznanych mozliwosci uczenia sie Mikotaja. Wolne tempo komunikacji i
ograniczona sprawnos$¢ rgk wymagaja dostepu i czasu, a nie automatycznego obnizania oczekiwan.

13.3.6. Jak odrézni¢ dokumentacje diagnostyczna, zapis do orzeczenia i plan wdrozenia

Warstwa Co zawiera Czego unikac

Dokumentacja diagnostyczna taczenia braku wykonania z brakiem

rozumienia bez sprawdzenia warunkéw.

Kody ICF, opis préb dostepnych i
niedostepnych, wyniki, rodzaj pomocy,
sprzet, czas odpowiedzi, hipotezy, zrodta i
ograniczenia.

sposoby komunikacji i pracy, dziatania,
odpowiedzialni, zajecia, procedury i
monitoring.

Orzeczenie Syntetyczny opis funkcjonowania, Kodoéw ICF, surowych wynikéw,
wzajemnego wptywu niepetnosprawnosci, | szczegotdéw technicznych niezrozumiatych
barier, mocnych stron, potrzeb i zalecen. | dla szkoty i rodziny.

WOPFU i IPET Aktualne wykonanie w szkole, dostepne Ogolnych zapiséw bez okreslenia sposobu

realizacji.

Procedury operacyjne

Krotkie kroki dotyczace AAC, pomocy
fizycznej, toalety, przemieszczania,
sprzetu, zmeczenia i ewakuacji.

Tworzenia procedur bez udziatu ucznia,
rodziny i os6b wykonujacych czynnosci.

13.3.7. Czesc C. Ograniczenia w aktywnosci i uczestniczeniu
W tej czesci opisuje sie skutki widoczne w dziataniu. Kazde ograniczenie trzeba powigzac z mozliwymi funkcjami ciata
i czynnikami $rodowiskowymi, ale bez arbitralnego przypisywania jednej przyczyny. U Mikotaja wiele sytuacji ma
charakter ztozony: zrozumienie moze by¢ wystarczajace, lecz niedostepny sposéb odpowiedzi obniza wykonanie.



Ograniczenie w
aktywnosci i
uczestniczeniu

Co widzimy u Mikotaja

Mozliwe funkcje ciata /
obszary

Czynniki Srodowiskowe

Mechanizm
funkcjonalny

Uczenie sie i stosowanie
wiedzy

Rozumie proste tresci
konkretne, lecz trudniej
wykonuje zadania
wieloetapowe,
abstrakcyjne i
wymagajace
generalizacji.

Funkcje intelektualne,
pamiec robocza, uwaga,
funkcje jezykowe.

Sposbb przedstawienia
tresci, liczba krokow,
materiat konkretny,
tempo, dostepnosé
odpowiedzi.

Wynik rosnie przy
modelowaniu,
powtarzaniu i
ograniczeniu liczby
elementéw zadania.

Komunikowanie
odpowiedzi i decyzji

Mowa jest mato
wyrazna; bez AAC uczen
czesto odpowiada
jedynie ,tak/nie” albo
jest pomijany.

Funkcje artykulacyjne i
jezykowe; funkcje
ruchowe rak; funkcje
intelektualne w zakresie
budowania komunikatu.

Dostepnos¢ urzadzenia,
stownik, ustawienie,
czas, kompetencje
partnera.

Uczen komunikuje
wiecej, gdy ma dostep
do AAC i partner nie
odpowiada za niego.

Wykonywanie zadan
szkolnych

Zadania pisemne i
manipulacyjne s
znacznie trudniejsze niz
wybor, wskazanie lub

dziatanie na konkretach.

Funkcje ruchowe
konczyn goérnych,
koordynacja,
wytrzymatos¢; funkcje
intelektualne.

Format materiatu,
uchwyt, klawiatura,
czas, dostosowanie
liczby elementéw.

Niedostepna forma
taczy wymaganie
poznawcze z
motorycznym i zaniza
wynik.

Realizowanie rutyny
dnia

Dziata lepiej przy statym
planie; zmiana sali,
opd&znienie transportu
lub awaria sprzetu
wymaga wsparcia.

Planowanie,
elastycznos$¢, regulacja
emocji, funkcje
ruchowe.

Plan dnia, zapowiedz,
dostepnosc trasy,
organizacja osob
wspierajacych.

Przewidywalnos¢
ogranicza obcigzenie i
pozwala zachowac
samodzielno$¢ w
znanych etapach.

Mobilnos¢ i dostep do
przestrzeni

Sam kieruje wozkiem w
dostepnej przestrzeni,
lecz schody, progi,
zastawione przejscie i
zamkniete drzwi tworza
zaleznos¢.

Funkcje nerwowo-
mie$niowo-szkieletowe
i ruchowe.

Wozek, winda,
szerokos¢ przejsc,
organizacja sal,
zachowanie innych
oséb.

Ograniczenie mobilnosci
jest wynikiem funkcji
ruchowych oraz
dostepnosci
Srodowiska, nie braku
decyzji ucznia.

Samoobstuga i dbanie o
zdrowie

Sygnalizuje potrzeby i
uczestniczy w etapach,
ale wymaga pomocy
fizycznej przy transferze
i higienie.

Funkcje ruchowe,
pozycja, kontrola
pecherza/jelit -
wytacznie zgodnie z
dokumentacja;
komunikacja.

Dostepna toaleta,
podnosnik lub inny
sprzet, osoby
przeszkolone, czas i
prywatnosc.

Samodzielnos¢ nalezy
opisywaé etapami;
pomoc petna w jednym
etapie nie oznacza
braku udziatu w catej
czynnosci.

Relacje i praca grupowa

Chce uczestniczyc, lecz
inni czesto odpowiadaja
za niego albo
przydzielaja mu role
bierna.

Komunikacja, tempo
odpowiedzi,
funkcjonowanie
intelektualne i
spoteczne.

Postawy rowiesnikow,
organizacja rél, dostep
AAC, mediacja
dorostego.

Najwiekszg barierg
bywa brak oczekiwania
na komunikat i
kulturowe zatozenie, ze
pomoc oznacza
przejecie decyzji.

Uczestnictwo w
edukaciji i zyciu szkoty

Regularnie jest obecny,
ale nie wszystkie sale,
wydarzenia i formy
zadania sg dostepne;
bywa zwalniany z
aktywnosci zamiast
wiaczany w
dostosowane;j roli.

Wspétdziatanie funkcji
ruchowych,
intelektualnych,
komunikacyjnych i
zmeczenia.

Dostepnos¢, transport,
sprzet, personel, plan,
sposob oceniania i

organizacja wydarzen.

Uczestnictwo wymaga
zaplanowania catego
tancucha dostepu, nie
tylko obecnosci ucznia
w budynku.




Kwalifikatory aktywnosci i uczestniczenia — od opisu do konkretnego wyniku

Kategoria

Co i w jakich warunkach
oceniono

Obserwacja uzasadniajaca
ocene

Wynik i odréznienie od sasiednich
poziomow

d330 — Mowienie

Przekazywanie tresci
mowg do znanych i
nowych partneréw;
odrebnie od komunikacji
przez AAC.

Przekazuje cze$¢ prostych stow i
krétkich wypowiedzi. Nowy
partner czesto nie rozumie
nawet po powtorzeniu;
wiekszosci potrzebnych tresci nie
udaje sie przekaza¢ sama mowa.

d330.3 — znaczne ograniczenie
przekazu samg mowa. Nowy partner
czesto nie rozumie wypowiedzi nawet
po powtorzeniu, a wiekszosci
potrzebnych tresci Mikotaj nie
przekazuje w ten sposob; to uzasadnia 3
zamiast 2. Zachowane proste stowa i
krétkie wypowiedzi przemawiaja
przeciw 4. Komunikowanie sie przez
AAC podlega odrebnemu opisowi.

d360 — Uzywanie
urzadzen i technik
porozumiewania sie

AAC na co dzien:
prawidtowe ustawienie i
dostep alternatywny, lecz
stownik oraz warunki pracy
nie zawsze w petni
dopasowane.

Sam wybiera znane symbole i
uruchamia prosty komunikat.
Przy mniej znanej stronie lub
dtuzszym przekazie potrzebuje
pomocy W nawigacji i organizacji;
nie wystarcza samo podanie
urzadzenia.

d360.2 — umiarkowane ograniczenie.
Nie 1: pomoc wykracza poza
sporadyczng korekte. Nie 3: wiele
podstawowych komunikatéw sam
tworzy i uruchamia. Korzystanie z AAC
nie jest samo w sobie powodem
nadania trudnosci.

d350 — Rozmowa

Wymiana komunikatéw z
uzyciem mowy, gestu i
dostepnego AAC; partner
czeka, ale nie odpowiada
za ucznia.

Rozpoczyna kontakt i przekazuje
krotka tres¢, odpowiada na
znane pytania. Rozwiniecie
tematu i podtrzymanie dtuzszej
wymiany wymagajg prostszych
pytan i czasu; wtasny wktad
pozostaje czytelny.

d350.2 — umiarkowane ograniczenie
rozmowy z dostepnym AAC. Mikoftaj
sam wybiera tres¢, ale dtuzsza wymiana
wymaga czasu i pomocy partnera w
podtrzymaniu rozmowy. Ta powtarzalna
potrzeba uzasadnia 2 zamiast 1.
Zachowany wtasny komunikat oraz
udziat w wymianie przemawiaja przeciw
3. Pomoc w obstudze lub organizacji
rozmowy nalezy oddzieli¢ od utozenia
odpowiedzi za ucznia.

d450 — Chodzenie

Przemieszczanie pieszo;
bez wykonywania
niebezpiecznych préb.

Chod nie wystepuje jako
uzyteczny sposob
przemieszczania sie. Informacje
potwierdza opis specjalisty;
codzienna mobilno$¢ opiera sie
na wézku.

d450.4 — catkowite ograniczenie. Nie 3:
nie ma funkcjonalnego odcinka
chodzenia. Samodzielna jazda na wézku
jest inng aktywnoscia i nie obniza tego
kwalifikatora.

d465 — Poruszanie
sie przy pomocy
sprzetu

Woézek elektryczny na
aktualnych trasach
szkolnych; nie ocenia sie
chodzenia ani transportu
samochodem.

Sam kieruje wézkiem na znanej
réwnej trasie. Przy progu,
waskim przejezdzie i zmianie
otoczenia potrzebuje pomocy lub
wskazania drogi; czes$¢
przejazdéw przerywa
niedostepnosc.

d465.2 — umiarkowane ograniczenie.
Nie 1: pomoc jest potrzebna
powtarzalnie w istotnych punktach. Nie
3: duza cze$¢ sterowania i przejazdu
pozostaje jego dziataniem. Wysoki
kwalifikator chodu nie oznacza braku tej
umiejetnosci.

d530 — Korzystanie
z toalety

Udziat w catej czynnosci, z
uwzglednieniem
dostepnego sprzetu i
rzeczywistej pomocy
fizyczne;j.

Sam zgtasza potrzebe i
wspotdziata w dostepnych
etapach. Transfer, obstuga
ubrania i wiekszo$¢ higieny
wymagajg wykonania przez
osobe wspierajacy; samo
zgtoszenie nie stanowi
wykonania catej czynnosci.

d530.3 — znaczne ograniczenie
wykonania czynnosci. Mikofaj zgtasza
potrzebe i wspotuczestniczy, lecz
wiekszos¢ fizycznych etapow wymaga
pomocy; dlatego przyjeto 3 zamiast 2.
Wiasne zgtoszenie i rzeczywisty udziat
przemawiajg przeciw 4. Nalezy opisa¢,
ktére etapy wykonuje on, a ktére druga
osoba; wynik nie oznacza braku
rozumienia ani automatycznie
nietrzymania moczu.

d155 — Nabywanie
umiejetnosci

Nowe zadanie o dostepnej
formie odpowiedzi, z
odréznieniem modelu od
samodzielnej realizacji.

Po powtdrzeniach opanowuje
prosty wyboér lub kolejny krok.
Przy zmianie materiatu czesto
potrzebuje ponownego modelu;
samodzielne stosowanie nowej
umiejetnosci pojawia sie w
waskim, utrwalonym zakresie.

d155.3 — znaczne ograniczenie. Nie 2:
nowe wykonanie wymaga prowadzenia
zasadniczych etapéw mimo dostepu.
Nie 4: uczenie i utrwalanie zachodza.
Nie obniza sie wyniku wytacznie za
sposéb odpowiedzi ruchowe;j.




Kategoria

Co i w jakich warunkach
oceniono

Obserwacja uzasadniajaca
ocene

Wynik i odréznienie od sasiednich
poziomow

d440 — Precyzyjne
uzywanie reki

Celowe chwytanie,
przektadanie i
manipulowanie w
dostepnej pozycji;
odrebnie od wyboru za
pomoca innej techniki.

Wykonuje czes$¢ celowych
ruchéw, lecz wiekszosci matych
przedmiotow nie chwyta i nie
przemieszcza precyzyjnie.
Wiekszy element i stabilizacja
pozwalaja wykona¢ pojedyncza
czynnos¢; pisanie odreczne nie
jest funkcjonalnym sposobem
przekazu.

d440.3 — znaczne ograniczenie. Nie 2:
utrudniona jest wiekszo$¢ typowych
drobnych manipulacji. Nie 4: pozostaje
uzyteczny, celowy udziat reki. Doboér
alternatywnej odpowiedzi nie oznacza
braku wiedzy.

d240 — Radzenie
sobie ze stresem

Wykonanie zadania pod
zwykig presja tempa i
zmiany; uwzgledniono
dostep do komunikowania
sprzeciwu.

Przy szybkim nastepstwie
polecen zatrzymuje prace i
potrzebuje spokojnego
uporzadkowania. Po uzyskaniu
czasu oraz mozliwosci
zakomunikowania potrzeby
wraca do wiasnego dziatania.

d240.2 — umiarkowane ograniczenie.
Nie 1: obcigzenie regularnie przerywa
zadanie. Nie 3: wsparcie przywraca
istotng cze$¢ samodzielnego udziatu.
Adekwatny sprzeciw i zachowana
regulacja emocji moga wspétistniec z
tym ograniczeniem.

13.3.8. Czesc¢ D. Funkcje ciata i czynniki srodowiskowe

Whioski dotyczace funkcji ciata majg charakter funkcjonalny i powinny wynika¢ z dokumentacji, badania oraz
obserwacji w dostepnych warunkach. W przypadku Mikotaja trzeba unika¢ pozoru, Ze jeden test bez dostosowania
moze oddzieli¢ wptyw funkcji ruchowych, mowy i funkcjonowania intelektualnego. Jezeli sposéb odpowiedzi byt

niedostepny, zakres interpretacji nalezy ograniczy¢.

13.3.8.1. Funkcje ciata i obszary funkcjonalne

Kategoria i zakres

Zrédta i warunki oceny

Ustalenia pozwalajace ocenic

Kwalifikator i uzasadnienie wyboru

b117 — Funkcje
intelektualne

Psycholog: ocena z
zapewniong komunikacja,
bez obcigzania wyniku
niedostepna odpowiedzig
reczna; historia rozwoju i
analiza rozumowania.
Funkcjonowanie
adaptacyjne opisane
osobno.

Rozumie proste, znane zwigzki i
uczy sie przez konkret. Przy nowych
relacjach i uogélnianiu potrzebuje
wielokrotnego modelu, nawet gdy
moze odpowiedzie¢ przez AAC.
Samodzielnie rozwiazuje gtoéwnie
proste, utrwalone sytuacje.

3 — znaczny problem; b117.3. Nie 2:
ograniczenie obejmuje szeroki zakres
nowego rozumowania mimo dostepu
do odpowiedzi. Nie 4: proste
whnioskowanie i celowe uczenie
pozostaja obecne. Nie jest to
przeliczenie nazwy stopnia
niepetnosprawnosci intelektualnej.

b7602 —
Koordynacja
ruchéw dowolnych

Fizjoterapeuta/lekarz:
dokumentacja i bezpieczna
obserwacja siegania oraz
celowego wyboru. Zakres
obejmuje kontrole kofnczyn
w czynnosciach istotnych
dla sprawy.

Celowy ruch jest mozliwy, ale mata
precyzja i trudnos$¢ koordynacji
uniemozliwiaja wiekszo$¢ zwyktych
drobnych czynnosci. Wiasciwe
ustawienie i wiekszy cel pozwalaja
wybrac symbol lub sterowaé
wozkiem.

3 — znaczny problem; b7602.3. Nie
2: wiekszo$¢ drobnych ruchéw nie
osigga wymaganego celu bez istotnej
adaptacji. Nie 4: zachowane jest
celowe sterowanie i wybor. Nie
wynika z tego poziom rozumienia.

b320 — Funkcje
artykulacji

Logopeda: zrozumiatos$c
wypowiedzi dla znanego i
nowego partnera; nie
ocenia sie samej dtugosci
komunikatu.

Znany partner rozpoznaje cze$¢
krotkich stow i wypowiedzi, nowy
czesto ich nie rozumie mimo
powtorzenia. Artykulacja nie
wystarcza do przekazania
wiekszosci potrzebnych tresci sama
mowa.

3 — znaczny problem; b320.3. Nie 2:
niezrozumiata pozostaje istotna
cze$¢ nawet krotkich wypowiedzi.
Nie 4: wystepuja rozpoznawalne
stowa i sygnaty. AAC wspiera
aktywno$¢ komunikacji, nie oznacza
automatycznej poprawy artykulacji.

b167 — Funkcje
jezykowe

Logopeda/psycholog:
rozumienie i tworzenie
tresci takze przez AAC, przy
sprawdzonym dostepie i
bez odpowiadania za
ucznia.

Rozumie proste zdania, wskazuje
potrzebe i buduje krotki
komunikat. Dtuzszy zwigzek
CZasoWy, przyczynowy i
kilkuzdaniowa relacja wymagaja
porzadkowania oraz prostszego
jezyka. Trudno$¢ pozostaje takze
przy sprawnym urzadzeniu.

2 — umiarkowany problem; b167.2.
Nie 1: nie chodzi tylko o rzadkie
terminy. Nie 3: podstawowy jezyk
jest uzyteczny do celowej wymiany.
Nasilenie jest mniejsze niz w
artykulacji, poniewaz uczen moze
tworzy¢ tres¢ inaczej niz mowa.




Kategoria i zakres

Zrédta i warunki oceny

Ustalenia pozwalajace oceni¢

Kwalifikator i uzasadnienie wyboru

b1400 — Trwatosc¢
uwagi

Psycholog: krétkie i nieco
dtuzsze, dostepne zadanie;
wygodna pozycja, AACw
zasiegu, przerwy zgodne z
potrzeba.

Podtrzymuje cel krotkiej
aktywnosci. W dtuzszym odcinku
czasem potrzebuje jednego sygnatu
powrotu, po ktéorym sam
kontynuuje. Nie traktuje sie
oczekiwania na mozliwosé
odpowiedzi jako braku uwagi.

Kwalifikatora b1400 nie ustalono.
Opis nie pokazuje, czy reakcja
wykracza poza typowa zmienno$c dla
wieku, rodzaju zadania i warunkéw.
Nie wystarcza do przypisania
problemu 1 ani do potwierdzenia 0.
Obserwacje zachowuje sie w opisie i
uzupetnia o punkt odniesienia; nie
oznacza sie automatycznie jako
zaburzenia.

b1440 — Pamiec
krotkotrwata

Psycholog: odtwarzanie
odebranej informacji przy
mozliwosci wskazania
odpowiedzi; oddzielenie od
planowania wielu dziatan.

Zachowuje krétka informacje i
jeden krok. Przy dtuzszej sekwencji
gubi element mimo wczesniejszego
potwierdzenia rozumienia;
powtorzenie krétszej partii
umozliwia wykonanie.

2 — umiarkowany problem; b1440.2.
Nie 1: utrata elementéw istotnie
ogranicza dtugosé sekwenciji. Nie 3:
krotka informacja jest skutecznie
przechowywana i uzywana.
Potrzebne jest porcjowanie, nie
wytacznie wolniejsza mowa.

b1521 — Regulacja
emocji

Psycholog: rozmowa
dostepna przez AAC,
obserwacja sprzeciwu,
zmiany i powrotu do
kontaktu.

Zgtasza niezadowolenie przy
przejmowaniu decyzji lub
dotykaniu wozka bez zgody. Po
przywréceniu wptywu i wyjasnieniu
wraca do kontaktu; reakcja
pozostaje adekwatna, bez dtugiej
utraty regulacji.

0 — brak istotnego problemu;
b1521.0. Nie 1: nie wykazano
zaburzonej regulacji. Trudnos$¢
wykonania pod presja ocenia sie w
d240 i Srodowisku, nie jako
automatyczna patologie emociji.

b1300 — Poziom
energii

Samoopis przez AAC, dane
szkoty, rodzica i
rehabilitacji, poréwnanie w
ciggu dnia.

Pod koniec wymagajacego dnia
wyraznie zwalnia i potrzebuje
przerwy oraz zmiany pozycji. Po
odpoczynku odzyskuje mozliwosé
wyboru i udziatu, lecz nie pracuje
stale z poranng wydolnoscia.

2 — umiarkowany problem; b1300.2.
Nie 1: zmeczenie wymusza zmiane
aktywnosci. Nie 3: odpoczynek
pozwala wréci¢ do istotnej czesci
pracy. Bél, gdy wystapi,
dokumentuje sie osobno; nie
wyprowadza sie go ze zmeczenia.

b6202 — Zdolnosé
utrzymania moczu

Uzupetnienie dydaktyczne:
lekarz, rodzic i uczen
potwierdzaja zachowanga
kontrole w przyjetym
okresie. Szkofa nie prowadzi
badania tych funkgji.

Uczen rozpoznaje potrzebe i
utrzymuje kontrole oddawania
moczu; nie zgtoszono epizodéw
niekontrolowanego oddawania
przy dostepnej, terminowej
toalecie. Pomoc jest potrzebna przy
dojezdzie, transferze, ubraniu i
higienie.

0 — brak istotnego problemu tej
funkcji; b6202.0. Nie 1: nie
potwierdzono trudnosci kontroli.
Znaczne ograniczenie samodzielnego
korzystania z toalety opisuje d530.3,
nie ten kod. Nie ocenia sie w ten
sposéb wszystkich funkcji uktadu
moczowego.

13.3.8.2. Czynniki srodowiskowe jako bariery i utatwienia

W niepetnosprawnosciach sprzezonych srodowisko moze jednocze$nie zwiekszaé lub zmniejszaé kilka ograniczen.
Dobrze ustawiony tablet nie tylko wspiera komunikacje, lecz takze zmniejsza wymaganie motoryczne, daje dostep
do wiedzy i zwieksza role w grupie.

ustawienie siedziska

niewtasciwa pozycja,
dotykanie sterowania
bez zgody, niedostepna
trasa.

stabilna pozycja, dostep
do materiatu i 0s6b.
rodziny.

techniczna, obserwacja,
informacje ucznia i

Czynnik srodowiskowy | Jak dziata jako bariera | Jak dziata jako Zrédto danych Konsekwencja dla
utatwienie zalecen
Wobzek elektryczny i Brak tadowania, Samodzielna mobilno$¢, | Dokumentacja Zapewnic¢ codzienny

dostep, bezpieczne
tadowanie, wolne trasy i
zasady pomocy przy
wozku.

Urzadzenie AAC

Brak urzadzenia,
stownik nieadekwatny
do lekgji, zte ustawienie,
zbyt krétki czas.

Umozliwia odpowiedz,
decyzje, zgode,
sprzeciw, relacje i udziat
w ocenianiu.

Ocena AAC, obserwacja
roznych lekcji.

AAC dostepne przez
caly dzien; plan
tadowania, aktualizacji
stownika i awaryjny
sposob komunikacji.




STUDIUM PRZYPADKU 7. NIEPEENOSPRAWNOSCI SPRZEZONE

Czynnik srodowiskowy

Jak dziata jako bariera

Jak dziata jako
utatwienie

Zrédto danych

Konsekwencja dla
zalecen

Stanowisko i materiaty

Sto6t niedopasowany,
materiaty poza
zasiegiem, mate pola,
koniecznosé
przepisywania.

Regulowany stof,
uchwyt, duze pola,
wybér, symbole,
materiaty konkretne i
cyfrowe.

Obserwacja pracy,
probki zadan.

Dostosowac forme bez
usuwania celu
poznawczego zadania.

Czas i tempo

Szybkie pytania, brak
oczekiwania,
przechodzenie do
kolejnego ucznia.

Wyrazna kolejka
komunikacyjna i czas na
zbudowanie
odpowiedzi.

Obserwacja lekcji i log
komunikatow.

Ustali¢ standard
oczekiwania i
potwierdzania
odpowiedzi.

Pomoc dorostych

Wyreczanie,
odpowiadanie za ucznia,
pomoc bez zapowiedzi i
zgody.

Pomoc etapowa, po
prosbie, z
wycofywaniem
podpowiedzi i opisem
dostepnej czesci
czynnosci.

Obserwacja, rozmowy z
uczniem i personelem.

Wprowadzi¢ hierarchie
pomocy i zasade
pytania przed dotykiem
oraz przejeciem
dziatania.

Postawy réwiesnikow

Infantylizacja, méwienie
o uczniu w trzeciej
osobie, prowadzenie
wozka, bierna rola.

Czekanie na komunikat,
partnerski kontakt, role
grupowe i wspdélne
zainteresowania.

Obserwacja pracy
grupowej, rozmowy.

Pracowac z klasg nad
komunikacjg i
wspieraniem bez
wyreczania.

Dostepnosc
architektoniczna

Schody, progi,
zastawione korytarze,
niedostepna toaleta,
awaria windy.

Wolne trasy, dostepne
sale, toaleta i plan
awaryjny.

Audyt przejscia ucznia,
dane szkoty.

Planowac caty dzien i
wydarzenia; nie
przenosi¢ kosztu bariery
na ucznia.

Transport i plan dnia

Opodznienia, brak
elastycznosci, skrécenie
zaje¢, zaleznosc¢ od
jednej osoby.

Przewidywalny
transport, plan
awaryjny i koordynacja.

Frekwencja, informacje
rodzica i szkoty.

Uwzglednié transport w
planowaniu
uczestnictwa i
komunikacji z rodzina.

oceniania

zadania dla wszystkich,
ocenianie szybkosci i

wybor, AAC, konkrety,
ocena postepu i

obserwacja lekgiji.

Dostepna toaleta i Brak przestrzeni, czasu, | Bezpieczna procedura, Plan opieki, obserwacja | Okresli¢ role,
sprzet do transferu prywatnosci lub wyposazenie, staty trasy i pomieszczenia. zastepstwo, higiene,
przeszkolonych oséb. zespot i respektowanie prywatnosc i
zgody. dokumentowanie
zdarzen.
Organizacja programu i | Jednakowa forma Zadania funkcjonalne, Prace ucznia, Rozdzieli¢ cel

poznawczy od formy
wykonania i wskazac

niedostepna trasa.

udziatem ucznia.

grafomotoryki zamiast samodzielnosci. dostepny spos6b

celu. odpowiedzi.
Procedura Brak indywidualnego Wyznaczone osoby, Dokumentacja szkoty, Opracowac
bezpieczenstwa i planu, zaleznos¢ od sprzet, kolejnosc i przeglad trasy. indywidualng procedure
ewakuacji przypadkowej osoby, éwiczenie procedury z bez ograniczania

codziennego
uczestnictwa.

Kwalifikatory srodowiska — rzeczywisty wptyw w opisanej sytuacji

Czynnik i zakres

Co podlega ocenie

Zaobserwowany wptyw

Kwalifikator i uzasadnienie

e1251 — Urzadzenie
AAC

Utatwienie: dziatajace
urzadzenie, dostepny
wybér i wtasciwy stownik
w ocenionej aktywnosci.

Pozwala samodzielnie wybrac i
przekazac wiele tresci, ktérych
nowy partner nie rozumie z mowy.
Dtuzsza wypowiedz i poruszanie sie
po nowe;j stronie nadal wymagaja

wsparcia.

e1251+3 — znaczne ufatwienie. Nie
+2: przywraca zasadniczy zakres
sprawczego komunikowania. Nie +4:
nie zapewnia petnej, samodzielnej
wymiany we wszystkich potrzebnych
tresciach. Nie odtacza sie urzadzenia
dla poréwnania.
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Czynnik i zakres

Co podlega ocenie

Zaobserwowany wptyw

Kwalifikator i uzasadnienie

e1201 — Wézek
elektryczny

Utatwienie na znanej,
réwnej i dostepnej trasie;
sprzet jest prawidtowo
ustawiony.

Umozliwia samodzielny wybér
kierunku i dotarcie do celu
pomimo braku chodu oraz
ograniczonej mozliwosci napedu
recznego. Na takim odcinku nikt
nie musi pcha¢ wozka.

€1201+4 — catkowite utatwienie w
tym okreslonym zakresie. Nie +3: dla
tej trasy sprzet daje praktycznie petng
wtasng mobilnos¢. Wynik nie
obejmuje progdw, transportu
samochodem ani kazdej nowej
przestrzeni.

€130 — Zadania
wymagajace
niedostepnego
zapisu recznego

Bariera: jedyna
dopuszczona forma
odpowiedzi nie
uwzglednia mozliwosci
ucznia.

Zna prosta odpowiedz, ale nie
moze jej przekaza¢ w wymagane;j
formie. Dopuszczenie wyboru lub
AAC pozwala ujawni¢ posiadana
wiedze; trudnosci rozumowania
ocenia sie dopiero przy takim
dostepie.

€130.4 — catkowita bariera dla
przekazania odpowiedzi, gdy
wymagany jest wytacznie
niedostepny zapis reczny. Nie 3: w tej
sytuacji nie dopuszczono uzytecznej
formy przekazu. Jezeli dopuszcza sie
proste znaki, wybor lub AAC, jest to
inny zakres warunkéw wymagajacy
odrebnego opisu.

€330 — Tempo
pytania i oczekiwanie
na odpowiedz

Bariera w kontaktach, w
ktérych dorosty
przechodzi dalej albo
odpowiada za ucznia.

Wiasny komunikat nie zostaje
ukonczony. Po zapewnieniu czasu
uczen wybiera tresc i potwierdza
decyzje, cho¢ bardziej ztozona
wymiana nadal wymaga prostszych
pytan.

€330.4 — catkowita bariera dla
ukonczenia wiasnej odpowiedzi w
opisanej sytuacji, gdy dorosty
przerywa lub odpowiada za ucznia.
Nie 3: komunikat ucznia nie zostaje
ukonczony. Kontakty, w ktérych
zapewniono czas, ocenia sie osobno;
nie obnizajg one kwalifikatora tej
sytuacji.

€150 — Przeszkody
architektoniczne

Bariera na aktualnych
trasach, z uwzglednieniem
realnie dostepnych obejs¢
i pomocy.

Progi i waskie przejazdy tworza
potrzebe pomocy. W dostepnych
czesciach budynku uczen sam
steruje; nie kazda trasa jest
zamknieta.

e150.2 — umiarkowana bariera. Nie
1: wptyw na zaleznosc i dostep jest
powtarzalny. Nie 3: znaczna cze$¢
budynku pozostaje uzytecznie
dostepna. Catkowite zablokowanie
konkretnego miejsca wymaga
osobnej oceny sytuacyjnej.

€340 — Osoby
zapewniajace
osobistg opieke i
pomoc

Utatwienie przy transferze
i higienie, realizowane
zgodnie z uzgodnionym
planem i zakresem
kompetenciji.

Przeszkolona osoba umozliwia
wykonanie niezbednych etapéw i
respektuje sygnaty ucznia.
Wspotudziat ucznia jest
zachowany, ale fizyczna realizacja
znacznej czesci czynnosci pozostaje
zalezna od pomocy.

€340+4 — catkowite utatwienie w
zapewnieniu dostepu do niezbednych
etapow transferu i higieny w
opisanych, bezpiecznych warunkach.
Pomoc umozliwia realizacje
wszystkich tych etapéw, nie tylko
czesci. Nie oznacza odzyskania
samodzielnego wykonania przez
ucznia; jego wiasny udziat nadal
opisuje d530.3.

13.3.8.3. Porownanie wykonania przed zapewnieniem i po zapewnieniu dostepu

Poradnia powinna poréwnywacé to samo dziatanie w co najmniej dwéch warunkach. Nie chodzi o ,utatwienie testu”,
lecz o ustalenie, czy przeszkoda jest elementem ocenianej kompetencji, czy przypadkowa barierg sposobu
odpowiedzi.

Zadanie Warunek niedostepny Warunek dostepny Interpretacja

Pytanie krétkie, AAC w
zasiegu, kilkanascie sekund,
potwierdzenie komunikatu.

Odpowiedz ustna natychmiast
po pytaniu; brak tabletu.

Odpowiedz na pytanie Réznica pokazuje wptyw
mowy, dostepu i czasu, nie

tylko rozumienia.

Wynik dostepny lepiej
odzwierciedla rozumienie niz
sprawnosc reki.

Konkrety, duze symbole,
wybér wyniku na ekranie.

Przepisanie dziatania i
wpisanie wyniku matym
pismem.

Rozwigzanie prostego zadania
matematycznego

Brak samodzielnosci w
pierwszym warunku jest w
duzej czesci skutkiem bariery
Srodowiskowej.

Wolna trasa, otwarte drzwi,
uczen steruje sam.

Przemieszczenie do sali Zastawiona trasa, zamkniete

drzwi, kto$ prowadzi wozek.




Zadanie

Warunek niedostepny

Warunek dostepny

Interpretacja

Praca grupowa

Brak roli; rowiesnicy mowia
szybko i odpowiadaja za
ucznia.

Jasna rola, tablica wyboru,
kolejka i czas na komunikat.

Dostepna organizacja ujawnia
spoteczne i poznawcze
mozliwosci uczestnictwa.

Czynno$¢ samoobstugowa

Dorosty wykonuje cato$c z
powodu pospiechu.

Czynno$¢ podzielona na etapy;
uczen komunikuje, wybiera i
wykonuje dostepng czesc.

Zakres samodzielnosci mozna
oceni¢ tylko wtedy, gdy uczen
ma mozliwo$¢ uczestniczenia.

Ocena po dtugim dniu

Badanie po wielu godzinach
bez zmiany pozycji.

Przerwa, poprawa pozycji,
krotka sesja.

Roéznica wskazuje wptyw
zmeczenia i warunkow na

wykonanie.

13.3.8.4. Jak nie liczyc tej samej trudnosci kilka razy

Jedno ograniczenie moze wptywac na wiele czynnosci. Ograniczona sprawno$¢ reki moze obnizac pisanie, obstuge
materiatu i samoobstuge; brak AAC moze wplywac na odpowiedz, relacje, zgtaszanie bolu i zgode. Nie oznacza to, ze
kazda stabsza czynno$¢ jest nowym niezaleznym deficytem.

Obserwacja Ryzyko btednej interpretaciji Wiasciwa analiza

Uzna¢ kazde milczenie za brak rozumienia
i policzy¢ osobno komunikacje, wiedze i
uwage.

Brak odpowiedzi ustnej, wolny wybor na
tablecie

Sprawdzi¢ wspélny mechanizm: dostep do
AAC, zrozumiatos¢ pytania, czas i
wymaganie jezykowe.

Nie wykonuje zapisu w zeszycie Whioskowac jednoczesnie o braku
wiedzy, niskiej motywacji i braku

umiejetnosci pisania.

Oddzieli¢ cel poznawczy, funkcje reki,
forme zapisu i mozliwo$¢ odpowiedzi
alternatywne;j.

Potrzebuje pomocy przy przejsciu i
toalecie

Opisac globalnie jako ,catkowicie
zalezny”.

Rozpisac etapy: decyzja, komunikat,
sterowanie, transfer, czynnosci
wykonywane samodzielnie i zakres
pomocy fizycznej.

Bierny w grupie Przypisac brak zainteresowania, brak

relacji i brak zdolnosci wspétpracy.

Sprawdzi¢ role, dostep do komunikaciji,
tempo réwiesnikéw i to, czy inni nie
przejeli decyzji.

13.3.9. Czesc¢ E. Synteza mechanizmu funkcjonowania

Mikotaj ma niepetnosprawnosci sprzezone: niepetnosprawnos$¢ ruchowa oraz niepetnosprawnos¢ intelektualng w
stopniu umiarkowanym. Funkcjonuje najlepiej w zadaniach konkretnych, krétkich i przewidywalnych, gdy materiat
jest dostepny motorycznie, urzadzenie AAC znajduje sie w zasiegu, a partner komunikacyjny daje czas. Uczen
samodzielnie podejmuje czes¢ dziatan, steruje wozkiem w dostepnej przestrzeni, dokonuje wyboréw i uczestniczy w
prostych rutynach.

Ograniczenia intelektualne wptywaja przede wszystkim na rozumienie ztozonych tresci, generalizacje, planowanie
nowych czynnosci i samodzielne wykonywanie wielu etapéw. Ograniczenia ruchowe wptywajg na chéd, pozycje,
manipulacje, pisanie i samoobstuge. Trudnosci artykulacyjne zmniejszajg zrozumiato$¢ mowy. Te obszary nie dziataja
oddzielnie: niedostepny sposéb odpowiedzi moze ukryé rozumienie, a zbyt rozbudowane polecenie moze
przekraczaé mozliwosci nawet przy sprawnym AAC.

Najwieksze bariery srodowiskowe to brak statego dostepu do komunikacji, presja czasu, zadania oparte na
przepisywaniu, wyreczanie, niedostepna przestrzen, brak realnej roli w grupie oraz nieprzewidywalna organizacja
pomocy w samoobstudze. Najwazniejsze utatwienia to dostepne AAC, regulowane stanowisko, wozek elektryczny,
materiat konkretny, jeden krok dziatania, hierarchia podpowiedzi, wycofywanie pomocy, dostepna infrastruktura i
partnerskie zwracanie sie bezposrednio do ucznia.

Mechanizm wsparcia powinien wiec taczy¢ rozwijanie kompetencji ucznia z projektowaniem $rodowiska. Celem nie
jest osiggniecie samodzielnosci rozumianej jako brak jakiejkolwiek pomocy. Celem jest mozliwie duza sprawczosé:
uczen rozumie sytuacje na swoim poziomie, komunikuje decyzje, wykonuje dostepng czes¢, a pomoc uzupetnia tylko
to, czego nie moze wykonaé sam.



13.3.10. Analiza réznicujaca przed sformutowaniem wniosku orzeczeniowego

Whiosek o niepetnosprawnosciach sprzezonych nie moze wynika¢ z samej liczby rozpoznai. Poradnia musi
potwierdzi¢ dwa rodzaje niepetnosprawnosci stanowigce podstawe orzeczenia, okresli¢ ich indywidualny i faczny
wplyw oraz wykluczy¢ zanizenie funkcjonowania przez niedostepne badanie.

Obszar réznicowania Co przemawia za przyjetym Co trzeba dodatkowo sprawdzic¢
mechanizmem

Niepetnosprawnos¢ ruchowa a globalna Znaczne ograniczenia chodu, manipulacjii | Ktére etapy czynnosci sg poza zasiegiem
,hiesamodzielnos¢” samoobstugi przy zachowanej fizycznym, a ktére zostaty przejete przez
samodzielnej mobilnosci na wozku oraz otoczenie.

dokonywaniu wyboréw.

Niepetnosprawnos¢ intelektualna Trudnosci z abstrakcja, generalizacjg i Czy narzedzie i procedura psychologiczna
umiarkowana a zanizenie przez sposéb wieloma krokami wystepuja takze przy byty dostepne motorycznie i
badania dostepnym sposobie odpowiedzi i komunikacyjnie; jak opisano
powtarzaja sie w wielu srodowiskach. funkcjonowanie adaptacyjne.
Trudnosci mowy a brak rozumienia Uczen komunikuje trafne wybory przez Czy stownik AAC obejmuje tre$¢ zadania i
AAC, gest i wzrok; zrozumiato$¢ mowy czy partner daje wystarczajacy czas.

jest ograniczona.

Zmeczenie, bol lub stan zdrowia a Wykonanie spada pod koniec dnia i Aktualna dokumentacja, sygnaty ucznia,

funkcjonowanie poznawcze poprawia sie po zmianie pozycji oraz pora badania i wptyw lekéw lub zabiegéw,
przerwie. jesli dotyczy.

Wyuczona bezradno$c¢ i wyreczanie a Po podziale zadania i wycofaniu Czy otoczenie daje czas, pyta o zgode i

realna potrzeba pomocy podpowiedzi uczen wykonuje wiecej konsekwentnie wycofuje pomoc.

etapow niz w rutynowe;j praktyce szkoty.

Trudnosci wzrokowe lub stuchowe jako W przyktadzie nie sg gtéwna podstawa Aktualne badania, reakcja na materiat
dodatkowy mechanizm ograniczen, ale podstawowe kanaty wzrokowy i dZwiek oraz ewentualne
odbioru musza by¢ zweryfikowane. dostosowania.
Jedno rozpoznanie a niepetnosprawno$¢ | Dokumentacja potwierdza zaréwno Aktualno$¢ dokumentacji oraz taczny
sprzezona niepetnosprawnosc ruchowa, jak i wptyw na potrzebe specjalnej organizacji
umiarkowang niepetnosprawnosc nauki i metod pracy.
intelektualna; obie istotnie wptywajg na
edukacje.

Wariant alternatywny: gdyby po zastosowaniu dostepnego sposobu komunikacji i odpowiedzi nie potwierdzono
trudnosci intelektualnych na poziomie umiarkowanym, nie nalezatoby utrzymywaé wniosku o tym rodzaju
niepetnosprawnosci wytacznie na podstawie wczesniejszego wyniku uzyskanego w niedostepnym badaniu. Z kolei
sama potrzeba pomocy fizycznej, bez potwierdzenia drugiego rodzaju niepetnosprawnosci, nie stanowi podstawy do
okreslenia niepetnosprawnosci sprzezonej.

13.3.11. Czes¢ F. Whnioski dla orzeczenia i planu wsparcia

Obraz funkcjonowania Mikotfaja uzasadnia potrzebe specjalnej organizacji nauki i metod pracy ze wzgledu na
niepetnosprawnosci sprzezone: niepetnosprawnos$¢ ruchowa oraz niepetnosprawnos$¢ intelektualng w stopniu
umiarkowanym. Potrzeba ta wynika z tacznego wplywu ograniczen w uczeniu sie, komunikacji, mobilnosci,
czynnos$ciach manualnych i samoobstudze oraz z koniecznosci statego zapewnienia dostepnej technologii i
srodowiska.

Do orzeczenia powinien przej$¢ syntetyczny opis funkcjonowania i potrzeb. Do planu szkolnego powinny przejs¢
konkretne sposoby: staty dostep do AAC, dostepne zadania i stanowisko, czas na odpowiedz, hierarchia pomocy, role
w grupie, procedura samoobstugi, przerwy i pozycjonowanie, dostepnos¢ tras, plan sprzetowy oraz wskazniki
samodzielnosci i uczestnictwa.

13.4. Etap lll. Przyktadowe zapisy do orzeczenia o potrzebie ksztatcenia specjalnego

Ponizej odwzorowano nazwy i kolejnos¢ kluczowych rubryk wzoru orzeczenia o potrzebie ksztatcenia specjalnego. W
czesci orzeczeniowej nie stosuje sie kodéw ICF ani petnych tabel diagnostycznych. Zapis ma by¢ zrozumiaty dla



rodziny, szkoty i organu prowadzacego, a jednoczesnie na tyle konkretny, aby mozna go byto przetozy¢ na organizacje
wsparcia.

13.4.1. Orzeczenie o potrzebie ksztatcenia specjalnego
Przyktadowy zapis rozstrzygniecia:

Zespot orzekajacy orzeka o potrzebie ksztatcenia specjalnego Mikotaja R., ucznia klasy IV szkoty podstawowej, na
okres drugiego etapu edukacyjnego, ze wzgledu na niepetnosprawnos¢ sprzezona: niepetnosprawnosc ruchowg oraz
niepetnosprawnosc intelektualng w stopniu umiarkowanym.

Okres i brzmienie rozstrzygniecia nalezy kazdorazowo dostosowac do stanu prawnego, dokumentacji i indywidualnej
decyzji zespotu. Niepetnosprawnosc¢ sprzezona powinna by¢ opisana przez wskazanie wspotwystepujacych rodzajow
niepetnosprawnosci.

13.4.2. Diagnoza
Zespot orzekajacy okresla diagnoze funkcjonowania dziecka lub ucznia:

1) przyczyny wystepujacych trudnosci w uczeniu sie lub funkcjonowaniu psychospotecznym dziecka lub ucznia, z
uwzglednieniem wptywu wystepujacych w srodowisku nauczania i wychowania barier utrudniajacych jego funkcjonowanie:
Whpisujemy tutaj faczny mechanizm funkcjonowania, nie tylko nazwy rozpoznan. Trzeba pokazaé, co wynika z
funkcjonowania intelektualnego, co z funkcji ruchowych i komunikacyjnych, jak oddziatujg one razem oraz ktére
bariery srodowiskowe zwiekszajg ograniczenia.

Wersja petna do akt sprawy:

U Mikotaja wystepuja trudnosci w uczeniu sie i funkcjonowaniu szkolnym wynikajace z niepetnosprawnosci
intelektualnej w stopniu umiarkowanym oraz niepetnosprawnosci ruchowej. Uczed rozumie proste, konkretne
komunikaty, uczy sie przez dziatanie, modelowanie i powtarzanie, dokonuje wyboréw oraz wykorzystuje poznane
umiejetnosci w sytuacjach podobnych do ¢wiczonych. Trudnosci dotyczg przede wszystkim rozumienia tresci
ztozonych i abstrakcyjnych, wykonywania kilku krokéw, generalizacji, samodzielnego planowania nowej czynnosci
oraz utrzymywania celu przy dtuzszym zadaniu.

Znaczne ograniczenia funkcji ruchowych wptywajg na chdéd, pozycje, precyzyjne czynnosci rekami, pisanie,
manipulowanie materiatami i samoobstuge. Mikotaj porusza sie jednak samodzielnie na woézku elektrycznym w
dostepnej przestrzeni i wykonuje celowe wybory na urzadzeniu komunikacyjnym. Ograniczona zrozumiato$é¢ mowy
powoduje, ze do petnego udziatu potrzebuje statego dostepu do komunikacji wspomagajacej i alternatywnej, czasu
na odpowiedz? oraz partnera komunikacyjnego, ktéry zwraca sie bezposrednio do niego.

Wzajemne oddziatywanie niepetnosprawnosci jest widoczne w zadaniach szkolnych. Polecenie ztozone, szybka
odpowiedz ustna i konieczno$é zapisu recznego tworza jednoczesnie obcigzenie poznawcze, komunikacyjne i
ruchowe. W takim warunku wynik moze nie odzwierciedlaé mozliwosci ucznia. Po ograniczeniu liczby krokow,
zastosowaniu materiatu konkretnego, udostepnieniu AAC i alternatywnej formy odpowiedzi Mikotaj wykonuje
wiekszg czes$¢ zadania i czesciej komunikuje samodzielng decyzje.

Do barier srodowiskowych naleza w szczegblnosci: brak statej dostepnosci AAC, zbyt krétki czas oczekiwania,
materiaty oparte na przepisywaniu, brak dostepnej roli w pracy grupowej, wyreczanie, dotykanie wézka i pomoc
fizyczna bez zapowiedzi, zastawione przejscia, nieprzewidywalna organizacja pomocy w toalecie, brak
systematycznych przerw i nieprzystosowanie czesci zaje¢ oraz wydarzen. Ufatwienia stanowia: dostepny sprzet,
regulowane stanowisko, wolne trasy, zadania w formie wyboru i dziatania, jasna sekwencja krokéw, hierarchia
podpowiedzi, czas na komunikat, partnerskie relacje i planowe wycofywanie pomocy.

Wersja syntetyczna do orzeczenia:

Mikotaj ma niepetnosprawnosci sprzezone: niepetnosprawnos$¢ ruchowa oraz niepetnosprawnos¢ intelektualng w
stopniu umiarkowanym. Rozumie proste, konkretne komunikaty, dokonuje wyboréw i uczy sie przez dziatanie,
modelowanie oraz powtarzanie, lecz wymaga wsparcia przy tresciach ztozonych, wykonywaniu kilku etapéw,
generalizacji i samodzielnym planowaniu. Ograniczenia ruchowe wptywaja na mobilno$¢, pozycje, czynnosci
manualne, zapis i samoobstuge, ale w dostepnej przestrzeni uczen samodzielnie steruje woézkiem elektrycznym.
Mowa jest mato wyrazna, dlatego warunkiem petnego uczestnictwa jest staty dostep do AAC, wystarczajacy czas na
odpowiedz i komunikowanie sie bezposrednio z uczniem. Trudnosci nasilaja niedostepne zadania, presja czasu,



wyreczanie, bariery architektoniczne i brak realnej roli w grupie. Uczen wymaga dostepnego Srodowiska,
zindywidualizowanych metod uczenia, planowej pomocy fizycznej, wsparcia komunikacyjnego i systematycznego
rozwijania sprawczosci.

Wynik oceny funkcjonowania Co trafia do tej rubryki orzeczenia

Uczenie sie i funkcjonowanie intelektualne Sposob rozumienia, uczenia sie, generalizacji, planowania i
wykonywania kilku krokéw.

Funkcjonowanie ruchowe Mobilno$¢ na wozku, pozycja, funkcje reki, wptyw na zadania,
samoobstuge i zmeczenie.

Komunikacja Zrozumiato$¢ mowy, sposéb korzystania z AAC, czas na
odpowiedz i warunki skutecznego komunikatu.

Funkcjonowanie adaptacyjne Wybory, rutyny, samoobstuga, proszenie o pomoc, udziat w
codziennych sytuacjach i zakres pomocy.

Uczestnictwo Realna rola na lekcji, w grupie, na WF, w wydarzeniach i podczas
przemieszczania sie.

Czynniki srodowiskowe Sprzet, dostepnos$¢ przestrzeni, organizacja pomocy, postawy,
tempo, materiaty i transport.

2) mocne strony i uzdolnienia dziecka lub ucznia:

Mocnymi stronami Mikotfaja s3: motywacja do kontaktu, skuteczne dokonywanie wyboréw w dostepnej formie,
samodzielne kierowanie wozkiem elektrycznym w dostepnej przestrzeni, rozpoznawanie symboli i wybranych stéw
funkcjonalnych, uczenie sie przez konkret i powtarzanie, dobra pamie¢ rutyn oraz zainteresowanie pojazdami,
mapami tras, muzyka i urzadzeniami elektronicznymi. Uczen jest zyczliwy, reaguje na znane osoby i chetnie
uczestniczy w zadaniu, jesli ma realna role oraz czas na komunikat.

Mocna strona Jak wykorzystac ja w zaleceniach

Komunikowanie wyboréw przez AAC Wiaczac ucznia w decyzje dotyczace zadania, pomocy,
samoobstugi i udziatu w grupie.

Samodzielna mobilnos$¢ na wézku Usuwac bariery z trasy i nie przejmowac sterowania bez
potrzeby i zgody.

Uczenie sie przez konkret i powtarzanie Budowac cele na czynnosciach funkcjonalnych, modelowaniu i
generalizacji w kilku srodowiskach.

Zainteresowania pojazdami i mapami Wykorzystywac¢ w czytaniu funkcjonalnym, matematyce,
komunikacji i pracy grupowej.

Pamiec rutyn Tworzy¢ state sekwencje, a nastepnie wprowadzaé
kontrolowane zmiany i plan alternatywny.

Motywacja do relacji Organizowac role réwiesnicze, w ktorych uczen ma czas, wptyw i
dostep do komunikacji.

3) indywidualne potrzeby rozwojowe i edukacyjne oraz mozliwosci psychofizyczne dziecka lub ucznia wynikajace z jego
trudnosci, mocnych stron i uzdolnien:

Mikotaj potrzebuje specjalnej organizacji nauki i metod pracy taczacych edukacje funkcjonalng z dostepem ruchowym
i komunikacyjnym. Wsparcie powinno umozliwia¢ rozumienie celu, wybér, wykonanie dostepnej czesci zadania i
zakomunikowanie efektu. Nie nalezy zastepowac samodzielnosci szybkoscig wykonania przez dorostego.

Potrzeba ucznia Z czego wynika Konsekwencja dla szkoty
Staty dostep do AAC i partnera Ograniczona zrozumiato$¢ mowy i Urzadzenie dostepne przez caty dzien,
komunikacyjnego wolniejsze budowanie komunikatu. aktualny stownik, plan tadowania i

awaryjny sposéb komunikacji.

Zadania w dostepnej formie Potaczenie trudnosci poznawczych z Jeden cel, konkret, wyboér, symbole,
ograniczeniem funkcji reki. technologia i oddzielenie wiedzy od
grafomotoryki.




Potrzeba ucznia

Z czego wynika

Konsekwencja dla szkoty

Czas i przewidywalna sekwencja

Wolniejsze przetwarzanie i komunikacja;
trudnos$¢ z wieloma krokami.

Jeden komunikat, czas na reakcje,
potwierdzenie i nastepny krok; plan
wizualny.

Samodzielna mobilno$¢ w dostepnej
przestrzeni

Brak chodu przy mozliwosci sterowania
wozkiem.

Wolne trasy, dostepne sale, dziatajaca
winda, pomoc tylko tam, gdzie potrzebna.

Bezpieczna, godna pomoc w
samoobstudze

Ograniczenia ruchowe przy zachowanej
zdolnosci komunikowania potrzeb i
udziatu.

Plan czynnosci, wskazane osoby,
prywatnos¢, zgoda, sprzet i zastepstwo.

Hierarchia pomocy i wycofywanie
podpowiedzi

Ryzyko wyreczania i utrwalania
zaleznosci.

Najpierw czas, nastepnie wskazéwka,
model, pomoc czesSciowa, a pomoc petna
tylko gdy niezbedna.

Realna rola spoteczna

Ryzyko biernej obecnosci i odpowiadania
przez rowiesnikow.

Przydziela¢ dostepne role, kierowaé
pytania do ucznia i przygotowac klase do
komunikacji AAC.

Przerwy, pozycjonowanie i
monitorowanie zmeczenia

Spadek precyzji i tempa w drugiej czesci
dnia.

Plan zmiany pozycji, krotka przerwa,
obserwacja sygnatoéw i dostosowanie

obcigzenia.

13.4.3. Zalecenia

Komentarz szkoleniowy. Zapewnic staty dostep do AAC, dostepny sposéb odpowiedzi, wydtuzony czas, etapowanie zadan,
wtasciwe pozycjonowanie, dostepnosc przestrzeni i pomoc opisanq tak, aby usuwata bariere, a nie zastepowata dziatanie ucznia.
Wykorzystywac zdolnos¢ dokonywania wybordéw, zainteresowania pojazdami, muzykq i technologig, samodzielne kierowanie
wozkiem oraz gotowosc do udziatu w grupie przy jasno okreslonej roli. Podane dalej czestotliwosci dziatar i terminy robocze sq
przyktadowe; terminy prawne i obowiqgzki zwigzane z bezpieczeristwem obowiqzujq bez zmian. W rzeczywistej sprawie nalezy
dostosowac propozycje organizacyjne do aktualnych potrzeb ucznia, planu szkoty, dokumentacji medycznej i rehabilitacyjnej oraz
mozliwosci organizacyjnych, bez obnizania wymaganego poziomu dostepnosci.

I. Zespot orzekajacy zaleca warunki i formy wsparcia umozliwiajace realizacje indywidualnych potrzeb rozwojowych i
edukacyjnych oraz mozliwosci psychofizycznych dziecka lub ucznia, uwzgledniajace:

1) realizacje wymagan edukacyjnych wynikajacych z programéw wychowania przedszkolnego lub programéw nauczania, w
tym zapewnienie niezbednego w procesie ksztatcenia sprzetu specjalistycznego i sSrodkéw dydaktycznych;

2) rozwijanie mocnych stron i uzdolnien dziecka lub ucznia;

3) poprawe funkcjonowania dziecka lub ucznia i wzmacnianie jego uczestnictwa w zyciu przedszkola, innej formy
wychowania przedszkolnego, szkoty lub osrodka, o ktérym mowa w art. 2 pkt 7 ustawy z dnia 14 grudnia 2016 r. - Prawo
oswiatowe

- wramach:

1) dziatan podczas biezacej pracy z dzieckiem lub uczniem, w tym organizowanej we wspétpracy z rodzicami:

Zaleca sie prowadzenie pracy w krétkich, jasno opisanych etapach, z uzyciem materiatu konkretnego, symboli, zdje¢,
komunikatéw prostych jezykowo i form odpowiedzi dostepnych motorycznie. Kazde pytanie powinno by¢ kierowane
bezposrednio do ucznia. Po zadaniu pytania nalezy zapewni¢ czas na reakcje i zbudowanie komunikatu na urzadzeniu
AAC. Nauczyciel powinien potwierdzi¢ znaczenie wypowiedzi, nie za$ zastepowac jg wtasng interpretacja.

Urzadzenie AAC, wbzek elektryczny, uchwyt, regulowane stanowisko i inne pomoce majg by¢ dostepne w czasie
wszystkich zajeé, przerw, wydarzen i czynnosci, w ktérych sg potrzebne. Pomoc fizyczna powinna by¢ zapowiadana,
uzgadniana z uczniem i ograniczana do niezbednego zakresu. W odniesieniu do samoobstugi nalezy stosowac plan
chroniagcy prywatnos¢ i wskazujacy osoby odpowiedzialne oraz sposéb zastepstwa.



Zalecenie w biezacej
pracy

Powiazany problem

Przyktadowa
czestotliwosc

Realizator

Wskaznik efektu

Staty dostep do AAC i
bezposrednie zwracanie
sie do ucznia

Ograniczona
zrozumiato$¢ mowy i
ryzyko odpowiadania
przez innych.

Przez caty dzien szkolny
i podczas wszystkich
decyzji dotyczacych
ucznia.

Wszyscy nauczyciele,
specjalisci i osoby
wspierajace.

Wiecej samodzielnych
komunikatéw, wyborow
i odpowiedzi; mniej
sytuacji, w ktorych inni
mowig za ucznia.

Jeden komunikat -
jeden krok - czas na
reakcje

Trudnosc¢ z
wieloetapowym
poleceniem i wolniejsze
tempo odpowiedzi.

W kazdej czynnosci
nowej lub ztozone;j.

Nauczyciele i specjalisci.

Uczen czesciej
rozpoczyna i konczy
kolejny etap bez
pomocy petne;j.

Dostepna forma zadania
i odpowiedzi

Ograniczenia reki
zanizajace wykonanie
poznawcze.

W kazdym zadaniu
wymagajacym zapisu,
manipulacji lub szybkiej
reakgcji.

Nauczyciele
przedmiotowi,
nauczyciel
wspotorganizujacy.

Wynik lepiej odpowiada
rozumieniu; rosnie
liczba zadan
wykonanych przez
ucznia.

Hierarchia pomocy i
planowe wycofywanie
podpowiedzi

Wyreczanie i trudnosé
W ocenie rzeczywistej
samodzielnosci.

Codziennie; przeglad co
4-8 tygodni.

Caty zespét szkolny.

Wiecej etapow
wykonywanych
samodzielnie lub z
mniejsza pomoca.

Przerwy i zmiana pozycji

Zmeczenie, spadek
precyzji i komfortu.

Zgodnie z planem i
sygnatami ucznia;
czestotliwos¢ ustalana
indywidualnie.

Osoba wspierajaca,
nauczyciele, zgodnie z
zaleceniami.

Krotszy spadek
wykonania,
wczesniejsze
sygnalizowanie
dyskomfortu, lepszy
powr6t do zadania.

Rola w pracy grupowej

Ryzyko biernej
obecnosci i przejecia
decyzji przez
rowiesnikow.

Przy kazdej pracy
grupowe;.

Nauczyciel prowadzacy.

Uczen wykonuje
okresSlony element i
komunikuje co najmniej
jedna decyzje grupy.

Plan dostepnosci
przestrzeni i sprzetu

Bariery przejs$¢, windy,

toalety i awarie sprzetu.

Codziennie oraz przed
kazdym wydarzeniem
poza rutyna.

Dyrektor, koordynator,
nauczyciele i obstuga.

Brak pominietych zaje¢
z powodu mozliwej do
usuniecia bariery; plan
awaryjny dziata.

2) zintegrowanych dziatai nauczycieli i specjalistow:

Zespot powinien przyjac wspolny opis dostepnych sposobéw dziatania Mikotaja: jak komunikuje ,tak”, ,nie”, zgode,
sprzeciw, bol i potrzebe przerwy; jak dtugo zwykle buduje komunikat; jakiego dostepu uzywa na tablecie; ktére
czynnosci wykonuje sam; jaka jest kolejnos¢ podpowiedzi; kto i jak pomaga przy zmianie pozycji, transferze i toalecie.
Ustalenia powinny obowiazywac na lekcjach, zajeciach specjalistycznych, przerwach, wycieczkach i zastepstwach.

Co najmniej raz w okresie ewaluacji WOPFU/IPET zespdt powinien poréwna¢ wykonanie w kilku warunkach i
sprawdzi¢, czy pomoc zostata ograniczona do niezbednego zakresu. Analiza ma obejmowac nie tylko to, czy odbyty
sie zajecia, lecz czy Mikotaj czesciej komunikuje decyzje, rozpoczyna zadanie, wykonuje dostepny etap, porusza sie
samodzielnie i uczestniczy w grupie.

3) pomocy psychologiczno-pedagogicznej, ze wskazaniem zalecanych form tej pomocy udzielanej dziecku lub uczniowi oraz,
w zaleznosci od potrzeb, jego rodzicom, przez przedszkole, inng forme wychowania przedszkolnego, szkote, osrodek,

placowke lub poradnie:

Zaleca sie indywidualne zajecia logopedyczne prowadzone przez logopede przygotowanego do pracy z AAC i
potrzebami ucznia, ukierunkowane na budowanie zrozumiatego komunikatu i rozwijanie jezyka takze z uzyciem AAC.
Rodzicom zaleca sie porady i konsultacje dotyczace podtrzymywania samodzielnej komunikacji. Postep ocenia sie
przez liczbe i réznorodno$¢ witasnych komunikatéw w codziennych sytuacjach, z odnotowaniem poziomu
podpowiedzi. W IPET uzgadnia sie odrebne cele tych zaje¢ i rewalidacji; nie powiela sie tego samego programu pod

dwiema nazwami.




Mikotajowi zaleca sie indywidualne porady i konsultacje z psychologiem, z dostepnym sposobem komunikacji,
dotyczace wyrazania potrzeb, sprawstwa i radzenia sobie w trudnych sytuacjach. Jesli ocena potwierdzi potrzebe
systematycznej pracy terapeutycznej, w IPET nalezy zaplanowac inne zajecia o charakterze terapeutycznym. Zajecia
korekcyjno-kompensacyjne dobiera sie wytacznie przy rozpoznanych trudnosciach i odrebnym celu, ktérego nie
realizujg juz pozostate zajecia; nie wynikajg automatycznie z niepetnosprawnosci sprzezonych. Rodzicom zaleca sie
konsultacje dotyczace wspdlnego stownika AAC, hierarchii pomocy i przygotowania do zmian.

4) odpowiednio zaje¢ socjoterapeutycznych, resocjalizacyjnych lub rewalidacyjnych, ze wskazaniem rodzaju i formy zajeé
rewalidacyjnych w przypadku dziecka lub ucznia niepetnosprawnego:

Zaleca sie indywidualne zajecia rewalidacyjne rozwijajace samodzielne uzywanie AAC w dziataniu, dokonywanie
wyboréw, orientacje w planie dnia, proszenie o pomoc i przenoszenie prostych umiejetnosci na rézne sytuacje.
Przewiduje sie ¢wiczenia z partnerem lub w matej grupie stuzace rzeczywistej wymianie i wspotpracy. Miarg efektu
jest samodzielna inicjatywa, wtasny wybér i wykonanie dostepnego etapu przy malejacej liczbie podpowiedzi.
Harmonogram i wymiar szkofa ustala w IPET.

Zajecia prowadzi nauczyciel lub specjalista z kwalifikacjami odpowiednimi do rodzaju niepetnosprawnosci i zakresu
zaje¢. Plan Mikotaja wymaga uwzglednienia zaréwno niepetnosprawnosci intelektualnej, jak i ruchowej oraz
kompetencji w zakresie AAC. Jezeli zadania wymagaja udziatu réznych specjalistéw, uzgadniaja oni cele, sposoby
komunikacji i zasady pomocy. Nie oznacza to automatycznego obowigzku jednoczesnej obecnosci dwdch oséb na
kazdych zajeciach (§ 7 ust. 10 rozporzadzenia MEN z 9 sierpnia 2017 r.; t.j. Dz.U. z 2020 r. poz. 1309).

Rewalidacja nie zastepuje fizjoterapii, rehabilitacji medycznej ani $wiadczeh zdrowotnych. Moze wykorzystywacé
ustawienie, sprzet i zalecenia rehabilitacyjne, ale jej celem szkolnym jest zwiekszanie udziatu ucznia w edukacji i
codziennych czynnosciach. Nie nalezy sprowadzaé rewalidacji do biernych éwiczen ruchowych ani do pracy z AAC
wytacznie w gabinecie bez generalizacji.

5) jezeli zachodzi potrzeba:

a) zapewnienia wsparcia dziecka lub ucznia przez nauczyciela posiadajacego kwalifikacje z zakresu pedagogiki specjalnej,
zatrudnionego w celu wspétorganizowania ksztatcenia specjalnego, specjalistow lub innych oséb (nalezy okresli¢ zakres tego
wsparcia):

Zaleca sie wsparcie nauczyciela wspoétorganizujacego i odpowiednich specjalistéw w zakresie: przygotowania
dostepnych materiatow, obstugi edukacyjnego wykorzystania AAC, organizacji stanowiska, etapowania polecen,
planowania rél grupowych, monitorowania zmeczenia, wycofywania podpowiedzi, konsultowania z nauczycielami
sposobu oceniania oraz wspierania bezpiecznego uczestnictwa w przemieszczaniu, WF i wydarzeniach szkolnych.

Wsparcie nie powinno przyjmowac formy statego méwienia za ucznia, wykonywania zadan, prowadzenia wozka ani
izolowania go przy osobnym stoliku. Osoba wspierajagca ma udostepniaé sytuacje i zwiekszaé¢ samodzielno$é, a nie
stawac sie jedynym partnerem ucznia.

b) realizacji wybranych zaje¢ wychowania przedszkolnego lub zaje¢ edukacyjnych indywidualnie z dzieckiem lub uczniem lub
w grupie liczacej do 5 dzieci lub uczniéw - w przypadku dziecka lub ucznia napotykajacego na trudnosci w funkcjonowaniu
wspélnie z oddziatem przedszkolnym lub szkolnym (nalezy okresli¢ sposéb realizacji tych zajec):

Na podstawie opisanego materiatu nie wskazuje sie obecnie konkretnych zaje¢ edukacyjnych Mikotaja do realizacji
indywidualnie lub w grupie do 5 uczniéw poza oddziatem. Zaleca sie udziat z klasg przy opisanych dostosowaniach.
Przerwa regulacyjna, trening komunikacji, nauka obstugi pomocy lub zajecia terapeutyczne nie sg same w sobie taka
forma organizacji zaje¢ edukacyjnych. Jezeli dalsza WOPFU wykaze te potrzebe, nalezy nazwac zajecia, sposéb ich
realizacji, zakres, cel i kryteria przegladu w IPET.

Czynnosci zdrowotne, samoobstugowe i rehabilitacyjne nie powinny automatycznie zastepowacé udziatu w zajeciach
edukacyjnych. Harmonogram trzeba uktadac tak, aby uczen nie tracit stale tych samych lekcji, aktywnosci grupowych
i wydarzen klasowych.

6) wspotpracy przedszkola, szkoty lub osrodka, o ktérym mowa w art. 2 pkt 7 ustawy z dnia 14 grudnia 2016 r. - Prawo
oswiatowe, do ktdérych uczeszcza dziecko lub uczen, z podmiotami dziatajagcymi w sSrodowisku lokalnym na rzecz dziecka i
rodziny, w szczegé6lnosci w zakresie ochrony zdrowia, pomocy spotecznej i resocjalizacji nieletnich:

Wskazana jest wspotpraca szkoty, za zgoda rodzicdéw i z poszanowaniem kompetencji poszczegdlnych podmiotéw, z
PPP, zespotem medycznym i rehabilitacyjnym, specjalista AAC, podmiotem serwisujacym sprzet, organizatorem
transportu oraz jednostkami pomocy spotecznej, jezeli jest to potrzebne. Wspétpraca powinna mie¢ konkretny cel:



spojny sposoéb komunikacji, bezpieczne pozycjonowanie i transfer, ciggtos¢ dostepu do sprzetu, przygotowanie
powrotu po leczeniu, organizacje transportu lub wsparcie rodziny.

PPP wspiera szkote merytorycznie, lecz nie odpowiada za organizacje kadry, remonty, zakup i serwis sprzetu ani
codzienne wykonanie zalecen. Zakres odpowiedzialnosci powinien by¢ zapisany jasno.

7) przygotowanie srodowiska szkoty, osrodka lub placéwki, o ktérych mowa w art. 2 pkt 7 i 8 ustawy z dnia 14 grudnia 2016
r. - Prawo oswiatowe, na przyjecie ucznia po leczeniu lub terapii do spotecznosci:

Jezeli Mikotaj wraca po zabiegu, hospitalizacji, zmianie sprzetu, intensywnej rehabilitacji albo okresie czasowego
pogorszenia stanu, szkota powinna przed powrotem uzyskaé aktualne informacje funkcjonalne, sprawdzié
stanowisko, trasy, transfery, toalete, plan przerw, ewakuacje i sposéb komunikacji. Nalezy ustali¢, co sie zmienito,
czego uczenh moze potrzebowac przejsciowo i jakie kryteria pozwolg stopniowo wréci¢ do wczesniejszej aktywnosci.

Przygotowanie powinno odbywaé sie przed pierwszym dniem powrotu, a nie metodg préb podczas lekcji. Rodzic i
uczen powinni wiedzieé, kto koordynuje dziatania i jak zgtosi¢ potrzebe modyfikacji.

Il. Zespdt orzekajacy okresla wszystkie mozliwe formy ksztatcenia specjalnego, poczynajac od najkorzystniejszej dla
dziecka lub ucznia, sposréd form wskazanych w § 16 ust. 2 pkt 4 rozporzadzenia Ministra Edukacji z dnia 2 marca 2026
r. w sprawie orzeczen i opinii wydawanych przez zespoty orzekajace dziatajace w publicznych poradniach
psychologiczno-pedagogicznych (Dz.U. z 2026 r. poz. 428):

W przedstawionym przypadku najkorzystniejsza forma jest ksztatcenie w szkole ogélnodostepnej w oddziale
integracyjnym, pod warunkiem zapewnienia statej dostepnosci komunikacyjnej, architektonicznej i organizacyjnej,
nauczyciela wspoétorganizujacego, odpowiednich specjalistow, dostepnego stanowiska, pomocy w samoobstudze
oraz programu pracy dostosowanego do funkcjonowania intelektualnego ucznia. Mikotaj korzysta z relacji z
rowiesnikami i uczy sie w naturalnych sytuacjach spotecznych, jeéli ma realng role i nie jest wyreczany.

W IPET podstawg doboru celéw Mikotaja jest odrebna podstawa programowa wskazana na poczatku studium.
Przyktad wspélnej sytuacji: klasa planuje zakupy na wydarzenie, a Mikotaj wybiera potrzebny produkt sposrod
dostepnych propozycji, przekazuje wybor przez AAC i uczestniczy w wykonaniu planu. Ocenia sie trafno$¢ wtasnego
wyboru, inicjatywe oraz zakres pomocy w kolejnych poréwnywalnych sytuacjach, nie opanowanie wymagan
matematyki klasy IV przeznaczonych dla pozostatych uczniéw.

Kolejne mozliwe formy w tym scenariuszu: 2) szkota lub oddziat ogélnodostepny przy zapewnieniu petnego zakresu
potrzebnego wsparcia; 3) szkota specjalna lub oddziat specjalny odpowiednie do niepetnosprawnosci sprzezonych i
poziomu funkcjonowania intelektualnego; 4) osrodek rewalidacyjno-wychowaweczy. Ta ostatnia forma jest prawnie
dostepna z uwagi na niepetnosprawnosci sprzezone, w tym intelektualng, lecz w tym scenariuszu pierwszehstwo ma
wykorzystanie udokumentowanego udziatu w oddziale integracyjnym. Nie opisano przestanek niemoznosci
uczeszczania do szkoty w miejscu zamieszkania, uzasadniajgcych SOSW lub SOW. Kolejno$¢ wymaga indywidualnej
oceny, nie wynika z samej nazwy rozpoznania.

lll. Zespdt orzekajacy okresla zalecane sposoby oceny efektéw dziatan podjetych przez przedszkole, inng forme
wychowania przedszkolnego, szkote lub osrodek, o ktérym mowa w art. 2 pkt 7 ustawy z dnia 14 grudnia 2016r. -
Prawo oswiatowe, w celu realizacji zalecen, o ktérych mowa w czesci l i ll:

Wskaznik

Stan wyjsciowy

Oczekiwana zmiana

Zrédto danych

Samodzielne komunikaty i
wybory

Czes$¢ odpowiedzi pomijana;
inni méwig za ucznia.

Wiecej odpowiedzi uzyskanych
bezposrednio od Mikotaja;
AAC dostepne podczas catego
dnia.

Kroétki rejestr lekcji,
obserwacja, prébki
komunikatéw.

Zakres pomocy w zadaniu

Pomoc bywa petna bez
sprawdzenia dostepnych
etapow.

Wiecej czynnosci wykonanych
po czasie, wskazéwce lub
pomocy czesciowe;j.

Arkusz hierarchii pomocy,
probki prac.

Wykonanie w dostepnej
formie

Standardowe zadania pisemne
zanizaja wynik.

Uczen czesciej pokazuje
rozumienie przez wybor, AAC,
konkrety i technologie.

Poréwnanie dwéch form
zadan.

Samodzielna mobilnos¢

Trasy okresowo zastawione,
inni przejmuja sterowanie.

Wiecej przej$¢ wykonanych
samodzielnie; bariery usuwane
przed przejazdem.

Rejestr barier i obserwacja
przejsc.




Wskaznik Stan wyjsciowy Oczekiwana zmiana Zrédto danych

Udziat w pracy grupowe;j Bierna obecnos¢ lub Realna rola w wiekszosci zadan | Karta pracy grupowe;j,
odpowiedz rowiesnika. grupowych i wtasna decyzja obserwacja nauczyciela.
ucznia.
Komfort i zmeczenie Spadek precyzji pod koniec Woczesniejsze sygnalizowanie, | Plan przerw, komunikaty
dnia; pdZne sygnalizowanie. planowe przerwy i szybszy ucznia, obserwacja.

powrét do aktywnosci.

Samoobstuga i prywatnos¢ Zakres pomocy nie zawsze Staty plan, zgoda ucznia, Plan opieki, rozmowa z
opisany etapami. przewidywalne osoby i wiecej | uczniem irodzina.
etapow z aktywnym udziatem.

Udziat w WF i wydarzeniach Czes¢ aktywnosci zastepowana | Wiecej zaplanowanych, Plan lekcji, karta udziatu,
obserwacja. dostepnych rél ruchowych i dokumentacja wydarzen.
spotecznych.

13.4.4. Dodatkowe informacje
1. Dziecko lub uczen postuguje sie wspomagajaca lub alternatywna metoda komunikacji (AAC) lub jezykiem migowym: TAK /
NIE
Przyktadowy zapis: TAK. Mikotfaj korzysta z komunikacji wspomagajacej i alternatywnej za pomoca tabletu z
oprogramowaniem komunikacyjnym, symboli, gestow, wskazywania wzrokiem oraz odpowiedzi ,tak/nie”. AAC
powinno byé dostepne przez caty dzien szkolny, w czasie lekcji, przerw, czynnosci samoobstugowych, wydarzen i
sytuacji awaryjnych. Nalezy zapewni¢ aktualny stownik, wtasciwe ustawienie urzadzenia, czas na odpowiedz, plan
tadowania i awaryjny sposéb komunikacji.
2. Wptyw spetniania odpowiednio obowiazku rocznego przygotowania przedszkolnego, obowiazku szkolnego lub obowiazku

nauki, na podstawie zezwolenia, o ktérym mowa w art. 37 ust. 1 ustawy z dnia 14 grudnia 2016 r. - Prawo oswiatowe, na
prawidtowy rozwaj psychospoteczny dziecka lub ucznia):

Instrukcja do wzoru: jezeli pole nie ma zastosowania, nalezy je przekreslic. Nie wpisuje sie w nim dowolnego uzasadnienia ,nie
dotyczy”.
3. Inne:

Przyktadowy zapis: Szkota powinna zapewnié ciggtos¢ dostepu do AAC i sprzetu mobilnosciowego, opracowac plan
awaryjny na wypadek usterki lub awarii windy, ustali¢ zasady pomocy fizycznej i prywatnosci oraz monitorowac, czy
wsparcie zwieksza samodzielno$¢ ucznia. Kazda istotna zmiana stanu zdrowia, sprzetu lub sposobu komunikacji
powinna prowadzi¢ do aktualizacji WOPFU, IPET i procedur.

13.4.5. W przypadku wydania nowego orzeczenia o potrzebie ksztatcenia specjalnego nalezy
wskazac okolicznosci, ktore Zespot Orzekajacy uznat za istotne dla rozstrzygniecia, oraz wyjasnic
powody, na podstawie ktérych stwierdzono potrzebe wydania nowego orzeczenia:

Nalezy wskazaé okolicznosci istotne dla rozstrzygniecia i powody wydania nowego orzeczenia.
Jezeli jest to pierwsze orzeczenie, czesci dotyczacej okolicznosci wydania nowego orzeczenia nie wypetnia sie; nalezy
postapic zgodnie z konstrukcjg urzedowego wzoru.

Przyktadowy zapis przy nowym orzeczeniu: Istotnymi okolicznoSciami sg zmiana etapu edukacyjnego, aktualizacja
oceny funkcjonowania intelektualnego i adaptacyjnego, wprowadzenie wézka elektrycznego i nowego systemu AAC,
zmiana zakresu samodzielnej mobilnosci oraz potrzeba doprecyzowania wsparcia w samoobstudze, komunikacji i
realizacji wymagan edukacyjnych.

13.4.6. Orzeczenie uchyla:
1) orzeczenie nr ... o potrzebie ksztatcenia specjalnego z dnia ... wydane przez ...;
2) orzeczenie nr ... o potrzebie zaje¢ rewalidacyjno-wychowawczych zespotowych/indywidualnych z dnia ... wydane przez ....

Czesc ,,Orzeczenie uchyla” wypetnia sie wytqcznie przy wydaniu nowego orzeczenia o potrzebie ksztatcenia specjalnego. Wskazuje
sie odpowiednio: 1) numer, date i zespdt, ktéry wydat poprzednie orzeczenie o potrzebie ksztatcenia specjalnego; 2) numer, date



i zespdt, ktory wydat poprzednie orzeczenie o potrzebie zajec¢ rewalidacyjno-wychowawczych, jezeli dotyczy. W pierwszym
orzeczeniu pol tych nie wypetnia sie.

13.4.7. Uzasadnienie funkcjonalne rozstrzygniecia - wersja do akt sprawy

Zespot orzekajacy, po analizie dokumentacji medycznej, psychologicznej, pedagogicznej, rehabilitacyjnej i
komunikacyjnej, danych ze szkoty i rodziny, rozmowy z uczniem, obserwacji oraz prob przeprowadzonych w
warunkach dostepnych, stwierdza, ze Mikofaj ma niepetnosprawnosci sprzezone: niepetnosprawnos$¢ ruchowa oraz
niepetnosprawnosc¢ intelektualng w stopniu umiarkowanym. Obie niepetnosprawnosci istotnie wptywajg na proces
uczenia sie i codzienne funkcjonowanie, a ich skutki wzajemnie sie nasilajg w zadaniach wymagajacych jednoczesnie
rozumienia, komunikacji, ruchu i samodzielnej organizacji dziatania.

Uczen wymaga specjalnej organizacji nauki i metod pracy, statego dostepu do AAC, dostepnych form zadan i
odpowiedzi, wsparcia w generalizacji, samodzielnosci i relacjach, dostepnosci architektonicznej, planowej pomocy
fizycznej, monitorowania zmeczenia oraz zintegrowanych dziatan nauczycieli i specjalistdw. Rbwnoczesénie zachowuje
wazne zasoby: dokonuje wyboréw, komunikuje potrzeby, samodzielnie steruje wézkiem w dostepnej przestrzeni,
uczy sie prostych rutyn i uczestniczy w grupie po odpowiedniej organizacji warunkow.

Dotychczasowe wsparcie byto czesciowo skuteczne, lecz nie byto stosowane jednolicie. Szczegdlnie niezbedne jest
ograniczenie wyreczania, zapewnienie AAC przez caty dzien, oddzielenie wiedzy od wymagan grafomotorycznych
oraz uporzadkowanie pomocy w samoobstudze i przemieszczaniu sie. W zwiazku z tym zasadne jest wydanie
orzeczenia o potrzebie ksztatcenia specjalnego ze wzgledu na niepetnosprawnosé sprzezona.

13.5. Etap IV. Wsparcie po orzeczeniu

Orzeczenie uruchamia proces organizacji wsparcia. W przypadku Mikotaja skuteczno$é nie zalezy od liczby oséb
stojacych obok ucznia, lecz od spdjnosci systemu: dostepnosci sprzetu, wspélnego sposobu komunikacji, wiasciwego
poziomu pomocy, bezpiecznych procedur i realnego udziatu ucznia w decyzjach.

13.5.1. Podziat odpowiedzialnosci po wydaniu orzeczenia

wspotorganizujacy

hierarchie pomocy, generalizacje i monitoring
samodzielnosci.

Podmiot Odpowiada za Granice roli i niedopuszczalne praktyki

Szkota Realizacje zalecen, codzienng dostepnosé, Nie wolno przenosi¢ wtasnych obowiagzkow realizacji
organizacje pomocy, monitoring i dokumentowanie | zalecen na ucznia, rodzine ani poradnie.
efektow.

Dyrektor Kadre, harmonogram, dostepnos¢ sal, toalety i Nie wolno pomijac zalecen z powodu wygody lub
sprzetu, plan zastepstw, bezpieczenstwo i trudnosci organizacyjnych. Nalezy szuka¢
koordynacje. rozwigzania i uruchomic dziatania w zakresie

wtasciwych kompetencji.

Nauczyciele Dostepne zadania, czas na AAC, ocene postepu, role | Granica lub niedopuszczalna praktyka:
grupowe i respektowanie autonomii. diagnozowanie medyczne, naprawianie sprzetu lub

wykonywanie za ucznia zadan z powodu pospiechu.

Nauczyciel Udostepnienie procesu, konsultacje, materiaty, Granica lub niedopuszczalna praktyka: state bycie

Lcieniem”, méwienie za ucznia i zastepowanie relacji
z nauczycielem oraz réwiesnikami.

Specjalisci szkolni

Rewalidacje, komunikacje, wsparcie zespotu, cele
funkcjonalne i przenoszenie strategii na codzienne
sytuacje.

Granica lub niedopuszczalna praktyka: zastepowanie
wszystkich nauczycieli w korzystaniu z AAC i
dostosowaniach.

Osoby wspierajace
w samoobstudze

Bezpieczne wykonanie planu, prywatnos¢, zgode,
higiene i udziat ucznia w dostepnych etapach.

Granica lub niedopuszczalna praktyka: dowolne
zmienianie zakresu pomocy bez uzgodnienia i
dokumentowania.

Rodzice

Informacje o zdrowiu, komunikacji, sprzecie i
strategiach domowych; wspotprace przy aktualizacji
planu.

Udziat w ustaleniach nie oznacza przejecia
obowiagzkow szkoty, samodzielnego finansowania
catej dostepnosci ani kompensowania wszystkich
barier.
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Podmiot

Odpowiada za

Granice roli i niedopuszczalne praktyki

PPP

Diagnoze funkcjonalna, zalecenia, konsultacje
wdrozenia i ponowng ocene w zakresie kompetencji
poradni.

Nie przejmuje biezacej organizacji pracy szkoty,
zatrudnienia i finansowania jej kadry ani codziennej
realizacji zalecen. Wtasne zadania diagnostyczne i
konsultacyjne wykonuje w granicach wtasciwosci.

Organ prowadzacy

Warunki organizacyjne, finansowe, techniczne i
infrastrukturalne potrzebne do realizacji zadan
szkoty.

Nie zastepuje oceny diagnostycznej poradni ani nie
zmienia potrzeb ucznia z powodu ograniczen
organizacyjnych; zapewnia warunki w zakresie
swoich obowigzkow.

Podmioty zdrowotne
i rehabilitacyjne

Swiadczenia zdrowotne, zalecenia medyczne,
rehabilitacje, dobor i kontrole medycznego sprzetu
zgodnie z kompetencjami.

Granica lub niedopuszczalna praktyka: ustalanie
programu szkolnego i codziennych metod
dydaktycznych przez podmiot medyczny zamiast
przez szkote.

13.5.2. Przetozenie zalecenn na WOPFU i IPET
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WOPFU powinna opisa¢ aktualne wykonanie w warunkach szkolnych, w tym réznice miedzy czynnoscig samodzielng,
wykonywang przy dostosowaniu, z pomocg czesciowg i z pomocg petna. IPET ma przetozy¢ ten obraz na cele,
dziatania, odpowiedzialnos$¢, formy pracy, zajecia rewalidacyjne, sposéb komunikacji, pomoc w samoobstudze i

monitoring.

Element

Co powinien zawierac

Zwiazek z orzeczeniem

WOPFU

Uczenie sie, komunikacja AAC, mobilnos¢,
funkcje reki, samoobstuga, zmeczenie,
relacje, wykonanie w réznych warunkach,
bariery i zasoby.

Aktualizuje diagnoze funkcjonowania i
pokazuje, jak zalecenia dziatajg w
konkretnej szkole.

IPET - cele edukacyjne

Cele funkcjonalne, spos6b uczenia,
dostepne formy odpowiedzi,
generalizacja i kryteria osiagniecia.

Przektada potrzeby ucznia na program
nauczania i codzienne zadania.

IPET - komunikacja

Stata dostepnosc AAC, stownik, partnerzy,
czas na odpowiedz, awaria, generalizacja
na wszystkie sytuacje.

Realizuje zalecenia dotyczace dostepnosci
komunikacyjnej i sprawczosci.

IPET - organizacja wsparcia

Zakres nauczyciela wspoétorganizujacego,
specjalistéw, os6b wspierajacych, plan
pomocy i wycofywania podpowiedzi.

Porzadkuje role bez przerzucania
odpowiedzialnosci na jedna osobe.

IPET - dostepnosc i bezpieczenstwo

Stanowisko, trasy, toaleta, transfer,
przerwy, sprzet, WF, wycieczki,
ewakuacja, plan powrotu po leczeniu.

Przektada zalecenia srodowiskowe na
konkretne procedury.

Ewaluacja

Wskazniki komunikacji, samodzielnosci,
uczestnictwa, wykonania w dostepnej
formie i rzeczywistego wdrozenia przez
szkote.

Pozwala odroznic brak efektu od braku
dostepnosci lub niewykonania zalecen.

13.5.3. Plan wdrozenia zalecen w szkole

Plan dla Mikotaja taczy staty dostep do komunikacji z pomoca pozostawiajacg mu witasny udziat w czynnosci. Terminy
prawne i zasady monitorowania opisano w rozdziatach 3.8 i 4.7-4.9.
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Termin lub moment realizacji

Dziatanie

Odpowiedzialni

Przed korzystaniem z rozwigzan; przy
ujawnieniu zagrozenia - niezwtocznie.

Zapewnienie skutecznej komunikacji i
bezpiecznej pomocy; sprawdzenie AAC,
tadowania, stanowiska, tras, toalety,
zasad korzystania ze sprzetu i planu
ewakuacji. Ustalenie sposobu awaryjnego
oraz zastepstw. Informacje rodziny i
Mikotaja pozyskuje sie w dostepne;j
formie; pilne zabezpieczenie nie czeka na
wspolne spotkanie.

Dyrektor, koordynator, nauczyciele,
specjalisci, osoby wspierajace i rodzic.

Termin prawny: do 30 wrze$nia przy
rozpoczynaniu ksztatcenia od poczatku
roku szkolnego albo 30 dni od ztozenia
orzeczenia w szkole; wiasciwy wariant
wedtug § 6 ust. 5.

Dokonanie WOPFU i opracowanie IPET:
udokumentowanie wczesniej
sprawdzonych rozwigzan,
odpowiedzialnosci, planu awaryjnego
oraz potrzebnych dalszych dostosowan.
Termin dokumentacji nie odracza
zapewnienia komunikacji i bezpiecznego
udziatu.

Zespot IPET i dyrektor z udziatem rodziny
oraz ucznia w dostepnej formie.

Propozycja organizacyjna: w ramach
przygotowania IPET i uruchamiania
wsparcia

Ustalenie hierarchii pomocy, dostepnych
form zadania, rél grupowych i sposobu
rejestrowania komunikatéw oraz
samodzielnosci.

Nauczyciele, nauczyciel
wspotorganizujacy i specjalisci.

Propozycja organizacyjna: po
uruchomieniu dziatan - przez pierwszy
uzgodniony okres realizacji

Codzienne stosowanie AAC, dostepnych
zadan, planu przerw, pomocy etapowe; i
procedur mobilnosci oraz samoobstugi.

Caty zespét realizujacy IPET.

Propozycja organizacyjna: zbiorczy
przeglad po okoto 4-6 tygodniach
faktycznego wdrozenia; kontrola
gotowosci i reagowanie na usterki - od
poczatku, na biezaco.

Podsumowanie dziatania rozwigzan
technicznych i organizacyjnych,
usunietych usterek, powtarzajacych sie
barier i zakresu pomocy. Nie jest to
pierwsza kontrola dostepnosci.
Zagrozenia i brak skutecznej komunikacji
wymagaja dziatania od razu. Przeglad
roboczy nie wymaga posiedzenia petnego
zespotu.

Koordynator, dyrektor i osoby realizujace
dziatania; PPP konsultacyjnie wedtug
potrzeby.

Termin prawny: okresowa WOPFU co
najmniej dwa razy w roku szkolnym:;
spotkania zespotu w miare potrzeb, nie
rzadziej niz dwa razy w roku szkolnym.

Ocena wykonania w warunkach
dostepnych oraz, w miare potrzeb,
modyfikacja IPET. Decyzje o dodatkowych
godzinach, sprzecie i zatrudnieniu
podejmuje dyrektor w odpowiednim
trybie.

Zespot IPET, rodzice i uczen w dostepnej
formie; dyrektor i organ prowadzacy w
wymaganym zakresie.

Wedtug potrzeb: po istotnej zmianie
majacej wptyw na funkcjonowanie lub
wsparcie.

Sprawdzenie wptywu zmiany sprzetu,
stanu zdrowia, sposobu komunikaciji,
transportu lub warunkoéw szkoty;
aktualizacja WOPFU i, w miare potrzeb,
IPET. Nowe orzeczenie rozwaza sie, gdy
niezbedna zmiana wykracza poza tresé
dotychczasowego rozstrzygniecia.

Dyrektor i zespét IPET we wspotpracy z
rodzing i wiasciwymi specjalistami; PPP
konsultacyjnie.

Dostep do AAC i bezpieczna pomoc w samoobstudze muszq byc zapewnione w chwili potrzeby. Nie odktada sie ich do spotkania

zespotu ani nie koriczy wraz z pierwszym okresem organizacyjnym.

13.5.4. Procedury operacyjne do wykorzystania w szkole

Procedury maja by¢ krétkie, znane wszystkim osobom i dostepne takze na zastepstwach. Nie powinny zastepowaé

indywidualnej oceny sytuacji ani zgody ucznia, ale zapewniajg wspélny standard dziatania.
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Procedura

Kroki

Rozmowa z uzyciem AAC

1. Zwrdc¢ sie bezposrednio do Mikofaja. 2. Zapewnij urzadzenie
w zasiegu i wtasciwe ustawienie. 3. Zadaj jedno pytanie. 4.
Poczekaj. 5. Nie koncz zdania za ucznia. 6. Potwierdz znaczenie
komunikatu.

Czas na odpowiedz

1. Zaznacz, ze kolejka nalezy do ucznia. 2. Daj czas na orientacje
i wybor. 3. Jesli brak reakcji, sprawdz pozycje, ekran i
rozumienie pytania. 4. Dopiero péZniej zaproponuj ograniczony
wybor lub podpowiedz.

Dostepne zadanie

1. Okresl cel poznawczy. 2. Usuh zbedne wymaganie
grafomotoryczne. 3. Podziel na kroki. 4. Udostepnij konkrety,
symbole lub technologie. 5. Zapisz rodzaj pomocy. 6. Ocen
wynik, nie szybkos¢ reki.

Hierarchia pomocy

1. Zapewnij czas. 2. Powtorz krotko. 3. Wskaz poczatek. 4. Pokaz
model. 5. Udziel pomocy czeéciowej. 6. Pomoc petna tylko gdy
niezbedna. 7. Przy kolejnej probie zacznij od nizszego poziomu
pomocy.

Pomoc przy wozku

1. Zwrdc sie do ucznia. 2. Zapytaj, czy potrzebuje pomocy. 3. Nie
dotykaj sterowania ani wézka bez zgody, poza bezposrednim
zagrozeniem. 4. Najpierw usun bariere. 5. Pozwél uczniowi
wykona¢ manewr.

Przemieszczanie sie

1. Sprawdz trase. 2. Zapewnij otwarte przejscia i dziatajaca
winde. 3. Uwzglednij czas. 4. Miej plan awaryjny. 5. Nie
wykluczaj ucznia z zaje¢ z powodu bariery mozliwej do
usuniecia.

Samoobstuga i toaleta

1. Zapewnij prywatnosc. 2. Ustal state osoby i zastepstwo. 3.
Zapowiedz czynno$¢. 4. Uzyskaj zgode. 5. Pozwél uczniowi
wykonac dostepne etapy. 6. Stosuj zalecany sprzet i zasady
bezpieczenstwa. 7. Zgto$ zmiane potrzeb.

Zmeczenie i pozycja

1. Rozpoznaj sygnaty. 2. Zapytaj ucznia dostepnym sposobem. 3.
Sprawdz pozycje i komfort. 4. Zastosuj ustalong przerwe lub
zmiane pozycji. 5. Po powrocie rozpocznij od prostego kroku.

Praca grupowa

1. Przydziel realng role. 2. Udostepnij AAC. 3. Ustal kolejke
wypowiedzi. 4. Nie pozwalaj odpowiadac za ucznia. 5. Oceniaj
wktad, nie wytacznie tempo. 6. Krotko oméw po zadaniu.

Awaria AAC lub wézka

1. Zapewnij bezpieczenstwo. 2. Uruchom wczeéniej ustalony
sposob awaryjny komunikacji lub mobilnosci. 3. Skontaktuj sie z
wyznaczong osobg i rodzina. 4. Nie pozbawiaj ucznia mozliwosci
zgody i komunikowania potrzeb. 5. Dokumentuj wptyw awarii.

Ewakuacja

1. Stosuj indywidualny plan. 2. Zapewnij wyznaczone osoby i
sprzet. 3. Komunikuj uczniowi kolejne kroki. 4. Nie pozostawiaj
samodzielnie w miejscu oczekiwania bez zabezpieczenia. 5.
Cwicz procedure i aktualizuj po zmianie sprzetu lub sal.

13.5.5. Priorytetowe elementy wsparcia, przyktadowy sposéb realizacji i rozwigzania rozszerzajace

Priorytety Mikotfaja obejmujg komunikacje, dostepny sposéb uczenia sie i pomoc zachowujacg wiasne dziatanie.
Zestawienie pokazuje ich realizacje w codziennej pracy oraz rozwigzania wspierajace wspotprace zespotu. Nie okresla
jednakowego zakresu pomocy dla wszystkich uczniéw z niepetnosprawnosciami sprzezonymi.

Obszar Priorytetowe elementy

wsparcia

Przyktadowy sposéb realizacji | Rozwiazania rozszerzajace

AAC przez caly dzien, czas na
odpowiedz, bezposrednie
zwracanie sie do ucznia.

Komunikacja

Systematyczna aktualizacja
stownika, analiza
komunikatow i generalizacja
na wszystkie srodowiska.

Wspolny stownik i prosty plan
awaryjny dla catego zespotu.
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dostepna odpowiedz.

pracy i oceniania.

Obszar Priorytetowe elementy Przyktadowy sposéb realizacji | Rozwiazania rozszerzajace
wsparcia
Uczenie sie Jeden cel, konkret, mate krokii | Wspolne zasady adaptacji kart | Biblioteka dostepnych

materiatéw, poréwnywanie
warunkoéw i regularna
konsultacja specjalistow.

Samodzielnos$¢

Hierarchia pomocy i zakaz
automatycznego wyreczania.

Rejestr zakresu pomocy w
kluczowych czynnosciach.

Plan systematycznego
wycofywania podpowiedzi i
generalizacji w domu oraz
szkole.

wskazane osoby, zgoda i
bezpieczna pomoc.

zastepstwo.

Mobilnosé Wolne trasy, dostepne sale, Codzienny przeglad tras i plan | Audyt catego dnia, wydarzen i
sprawna winda, zgoda przed awaryjny. przestrzeni poza szkotfa wraz z
pomoca przy wozku. usuwaniem barier.

Samoobstuga Dostepna toaleta, prywatnos¢, | Spisany plan czynnosci i Regularna ocena udziatu

ucznia i sprzetu

zwiekszajacego samodzielnosé.

Zmeczenie i zdrowie

Mozliwos$¢é przerwy i zmiany
pozycji zgodnie z aktualnymi
potrzebami.

Plan przerw, sygnatow i
reakgcji.

Analiza obcigzenia catego dnia
i koordynacja z zespotem
medyczno-rehabilitacyjnym.

Uczestnictwo spoteczne

Realna rola w grupie i zakaz
odpowiadania za ucznia.

Planowanie rél na lekcjach, WF
i wydarzeniach.

Praca z klasa, projekty oparte
na zainteresowaniach i
monitorowanie sieci relacji.

Koordynacja

Jedna osoba koordynujaca i
jasny podziat
odpowiedzialnosci.

Koordynator prowadzi biezacy
monitoring; konsultacje
robocze odbywaja sie w
ustalonym rytmie, bez
obowigzku czestego
zwotywania petnego zespotu.

Formalne spotkania zespotu w
miare potrzeb, nie rzadziej niz
dwa razy w roku szkolnym;
koordynacja z rodzing, PPP,
ochrong zdrowia i technologia
przy istotnych zmianach.

13.5.6. Wskazniki monitorowania efektow

Monitorowanie powinno obejmowac zaréwno zmiane po stronie ucznia, jak i jako$¢ wdrozenia po stronie
$rodowiska. Brak postepu nie moze byc¢ interpretowany bez sprawdzenia, czy AAC byto dostepne, zadania

dostosowane, pomoc wycofywana, a przestrzen rzeczywiscie dostepna.

Wskaznik

Stan wyjsciowy

Oczekiwana zmiana

Sposob monitorowania

Dostepnos¢ AAC

Urzadzenie czasem
niedostepne lub uzywane tylko
na wybranych zajeciach.

Dostep przez caty dzien i
podczas wszystkich decyzji
oraz czynnosci.

Krotka checklista dzienna,
obserwacja losowych lekgji.

Samodzielne komunikaty

Czes¢ komunikatow
zastepowana przez dorostych
lub réwiesnikow.

Wozrost liczby komunikatow
uzyskanych bezposrednio od
ucznia.

Probki sytuacii, rejestr
odpowiedzi i wyboréw.

Poziom pomocy

Pomoc czesto petna, brak
zapisu etapow.

Wiecej dziatan po czasie,
podpowiedzi lub pomocy
czesciowej.

Arkusz hierarchii pomocy w 3-
5 kluczowych czynnosciach.

Dostepna realizacja zadan

Niektore prace mierza gtéwnie
sprawnosc reki.

Wiekszy odsetek zadan z
dostepna forma odpowiedzi i
zgodnym celem poznawczym.

Przeglad materiatow i
poréwnanie prac.

Mobilnos¢ po szkole

Powtarzajace sie bariery i
przejmowanie sterowania.

Uczen cze$ciej samodzielnie
dociera na zajecia; bariery
usuwane z wyprzedzeniem.

Rejestr barier, obserwacja tras.

Udziat w pracy grupowe;j

Obecnos¢ bez roli lub
odpowiedz za ucznia.

Realna rola i wtasna decyzja w
wiekszosci zaplanowanych
prac grupowych.

Karta pracy grupowe;j.
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Wskaznik

Stan wyjsciowy

Oczekiwana zmiana

Sposéb monitorowania

z dziatania.

skuteczna przerwa przed
utrata mozliwosci dziatania.

Samoobstuga Nie zawsze jasny zakres Stata procedura, aktywny Przeglad planu, rozmowa z
pomocy i zgody. udziat ucznia i respektowanie uczniem i rodzina.
prywatnosci.
Zmeczenie PéZne rozpoznanie i rezygnacja | Wczesniejsze sygnalizowanie i | Plan przerw, obserwacja

tempa, komunikaty ucznia.

Udziat w WF i wydarzeniach

Czes¢ aktywnosci ograniczona
do obserwowania.

Wiecej dostepnych rél i brak
wytaczenia z przyczyn
organizacyjnych.

Karty udziatu, kalendarz
wydarzen.

Wdrozenie przez szkote

Dostosowania stosowane
nieréwno przez nauczycieli.

Wspolny standard na
wszystkich lekcjach i
zastepstwach.

Audyt wewnetrzny, WOPFU,
rozmowy zespotu.

13.6. Zatacznik kontrolny. Checklista jakosci dokumentacji i zapisdw orzeczeniowych

Ponizsza lista pomaga sprawdzic, czy dokumentacja oddaje ztoZzonosc przypadku, ale nie zamienia ucznia w sume deficytow.

[ Czy wskazano dwa rodzaje niepetnosprawnosci stanowigce podstawe okreslenia niepetnosprawnosci sprzezonej?

] Czy wyjaséniono, ze konfiguracja przypadku nie reprezentuje wszystkich uczniéw z niepetnosprawnosciami

sprzezonymi?

1 Czy dokumentacja psychologiczna opisuje dostepnos¢ sposobu odpowiedzi i ograniczenia interpretacji wynikow?

[J Czy opisano funkcjonowanie adaptacyjne, a nie tylko wynik badania intelektualnego?

1 Czy opisano sposéb komunikowania ,tak”, ,nie”, wyboru, zgody, sprzeciwu, bélu i potrzeby przerwy?

[J Czy AAC bylto dostepne podczas oceny i czy zapewniono wystarczajacy czas?

[ Czy szkota podata dane z lekcji, przerw, przejsé, grupy, WF, samoobstugi i wydarzen?

[ Czy opis z jasno wskazanego okresu obserwacji zawiera czestos$¢, liczbe sytuacji, przyblizony czas oraz skutek?

] Czy wiadomo, ktére czynnosci uczen wykonuje samodzielnie, przy dostosowaniu, z pomocg czesciowa i petng?

[ Czy pomoc opisano etapami, zamiast uzywac okreélenia ,niesamodzielny we wszystkim”?

1 Czy poréwnano wykonanie w formie standardowej i dostepne;j?

[ Czy oddzielono cel poznawczy zadania od wymagan grafomotorycznych?

1 Czy wolne tempo komunikacji nie zostato utozsamione z brakiem rozumienia?

1 Czy ograniczenia ruchowe nie zostaty btednie potraktowane jako wskaznik poziomu intelektualnego?

[J Czy oceniono wptyw zmeczenia, pozycji i ewentualnego bolu na wykonanie?

1 Czy zweryfikowano podstawowe warunki widzenia i styszenia?

[J Czy opisano samodzielng mobilno$¢ na wozku oraz bariery srodowiskowe?

[ Czy plan pomocy fizycznej uwzglednia zgode, prywatno$é, bezpieczenstwo i osoby zastepujace?

[J Czy w dokumentacji wskazano zasady pomocy przy wozku i zakaz przejmowania sterowania bez potrzeby?

] Czy uczen ma realna role w pracy grupowej, a rowiesnicy nie odpowiadajg za niego?

[ Czy udziat w WF i wydarzeniach oceniono przez pryzmat mozliwych form uczestnictwa?

[ Czy czynniki srodowiskowe opisano oddzielnie jako bariery i utatwienia?

I Czy uniknieto liczenia jednego mechanizmu jako kilku niezaleznych deficytow?

] Czy w orzeczeniu nie ma kodow ICF, surowych wynikéw i zbednego jezyka medycznego?

1 Czy uzyto nazw rubryk zgodnych ze wzorem orzeczenia?

[J Czy wskazano niepetnosprawnosc¢ sprzezong wraz z jej sktadowymi?

1 Czy zalecenia wskazuja sposéb, realizatora, warunki i wskaznik efektu?

[J Czy rewalidacje odrézniono od fizjoterapii i rehabilitacji medycznej?




[ Czy wsparcie nauczyciela wspétorganizujacego zwieksza samodzielno$¢, a nie tworzy statg zaleznos$¢?
[ Czy opisano wszystkie mozliwe formy ksztatcenia, zaczynajac od najkorzystniejszej?

[ Czy wskazano przygotowanie $rodowiska po leczeniu, zmianie sprzetu lub rehabilitacji?

[] Czy zalecenia zostaty przetozone na WOPFU, IPET i krotkie procedury operacyjne?

1 Czy jasno okreslono odpowiedzialno$é¢ szkoty, dyrektora, PPP, rodziny, organu prowadzacego i podmiotow
zdrowotnych?

[J Czy monitoring obejmuje zaréwno postep ucznia, jak i rzeczywiste wdrozenie dostepnych warunkéw?

Materiat jest wzorcem logiki postepowania. Kazdy zapis wymaga dostosowania do aktualnych danych ucznia, dokumentacji,
uzywanego sprzetu, sposobu komunikacji, potrzeb zdrowotnych, organizacji szkoty i obowiqzujgcych przepiséw.
13.7. Zatacznik roboczy. Sciezka szybka dla pracownika PPP

1. Potwierdz, jakie dwa rodzaje niepetnosprawnosci stanowig podstawe analizy oraz czy dokumentacja jest
aktualna.

2. Ustal dostepny sposéb komunikacji i zapewnij go od poczatku kazdej rozmowy oraz badania.

3. Zbierz rzetelny pakiet szkolny: wyniki KSzOF (jezeli narzedzie zastosowano) lub réwnowazny opis, aktualne dane
z podanego okresu oraz dostepne informacje historyczne, rodzaj pomocy oraz jej efekt.

4. Nie akceptuj okreslenia ,niesamodzielny we wszystkim”. Rozpisz czynnosci na etapy i poziomy pomocy.

5. Poréwnaj to samo zadanie w warunku standardowym i dostepnym.

6. 0Oddziel wymaganie poznawcze od ruchowego, komunikacyjnego i organizacyjnego.

7. Opisz funkcjonowanie intelektualne oraz adaptacyjne z uwzglednieniem ograniczen sposobu badania.

8. Opisz mobilno$¢, funkcje reki, pozycje, zmeczenie, samoobstuge i potrzeby zdrowotne tylko w zakresie

potwierdzonym.

9. Powiaz ograniczenia aktywnosci z funkcjami ciata i czynnikami srodowiskowymi, nie liczac jednego problemu
kilka razy.

10. Sprawdz, czy pomoc zwieksza sprawczos$é, czy zastepuje ucznia.
11. Do orzeczenia przenie$ syntetyczny opis bez kodéw ICF i surowych wynikéw.

12. Zalecenia zapisz konkretnie: AAC, czas, forma zadania, sprzet, mobilno$¢, samoobstuga, role grupowe, przerwy,
bezpieczenstwo i monitoring.

13. Po wydaniu orzeczenia przetéz zalecenia na WOPFU, IPET, plan odpowiedzialnosci i procedury operacyjne.

14. Ewaluuj jednoczesnie zmiane ucznia i jako$¢ warunkéw zapewnionych przez szkote.
13.8. Opinia dla PPP: formularz pomocniczy i pytania uzupetniajace

Wykorzystanie formularza w tym przypadku

Przyktadowe zapisy do wybranych rubryk ,Opinii funkcjonowania ucznia/uczennicy” oparto na danych tego
przypadku. Instrukcja wypetniania znajduje sie w rozdziale 15.

Miejsce we wzorze Sposob wykorzystania informacji

VIl — Porozumiewanie sie; Motoryka, | Mikotaj korzysta z AAC oraz sam kieruje wézkiem elektrycznym po wolnej, dostepnej
poruszanie sie, w tym mobilnos¢ i trasie. Potrzebuje czasu na wybér symbolu. Brak odpowiedzi, gdy tablet jest w plecaku lub
aktywno$¢ manualna; Dbanie o siebie, | prowadzacy zbyt szybko przechodzi dalej, nie jest dowodem braku rozumienia.
samoobstuga i samodzielnos¢

IX. Dotychczasowe wsparcie Uzywanie AAC na czesci lekcji zwiekszato liczbe komunikatéw, lecz brak statej dostepnosci
ograniczat przenoszenie umiejetnosci na inne sytuacje. Regulowane stanowisko i uchwyt
poprawiaty pozycje, zasieg i precyzje wyboru, o ile je wtasciwie ustawiono.

X. Whnioski dotyczace dalszej pracy z Zapewnic¢ dostep do komunikacji przez caty dzien, czas na odpowiedz, dostepne role w
uczniem majace na celu poprawe grupie i pomoc ograniczona do potrzebnych etapéw czynnosci. Sprawdzaé, czy uczen sam
funkcjonowania dokonuje wyboru.
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Opisujemy komunikowanie, uczenie sie, poruszanie i samoobstuge oddzielnie. Nie sprowadzamy ich do jednej oceny ,,wymaga

pomocy we wszystkim”.

Przyktady wykorzystujq dane i dziatania szkoty opisane w rozdziale 13.2. Kwalifikatory wraz z uzasadnieniami omdowiono w rozdziale

13.3. Nie stanowiq one punktacji formularza opinii.

Pytania uzupetniajace do informacji szkoty

Pytania wybiera sie wedtug brakéw w opinii i wykorzystuje bez tworzenia dodatkowego dokumentu. Zasady pracy z

kartg opisano w rozdziale 15.6.

Czesc karty

Pytania do szkoty

A. Dane podstawowe

Uczen, klasa, okres obserwacji, osoby wypetniajace, data,
nauczyciele i specjalisci uczestniczacy w opisie.

B. Podstawa i cel przekazania informacji

Jakie trudnosci lub zmiany uruchomity ocene? Jakie konkretne
pytanie szkota kieruje do PPP?

C. Spos6b komunikacji

Jak uczen komunikuje ,tak”, ,nie”, wybor, zgode, sprzeciw, bol i
potrzebe przerwy? Z jakiego AAC korzysta? lle czasu potrzebuje?
Kto rozumie mowe?

D. Dostepnos¢ AAC

Czy urzadzenie jest dostepne na wszystkich lekcjach, przerwach,
w toalecie i podczas wydarzen? Kto taduje i aktualizuje stownik?
Jaki jest sposéb awaryjny?

E. Rozumienie i uczenie sie

Jakie komunikaty rozumie? Jak reaguje na jeden krok i wiele
krokow? Jak uczy sie nowej czynnosci? Czy generalizuje ja w
innym miejscu?

F. Czytanie, pisanie i matematyka funkcjonalna

Jakie symbole, stowa, liczby i czynnosci praktyczne rozpoznaje?
Jak pokazuje odpowiedz bez wymagania pisania recznego?

G. Forma zadania i odpowiedzi

Ktore zadania sg niedostepne motorycznie? Jakie formy -
wybor, AAC, konkret, klawiatura ekranowa, wskazanie -
pozwalaja pokazac rozumienie?

H. Mobilnos¢

Co uczen wykonuje sam na wdzku? Jakie bariery wystepuja na
trasach? Kiedy potrzebuje pomocy? Czy kto$ przejmuje
sterowanie bez potrzeby?

1. Funkcje reki i stanowisko

Jaki jest zasieg, precyzja i tempo? Jak ustawione sa tablet,
uchwyt, stot i materiaty? Co zmienia sie przy zmeczeniu?

J. Samoobstuga i dbanie o zdrowie

Jak uczen zgtasza potrzebe? Ktére etapy wykonuje sam, przy
pomocy czesciowej i petnej? Jak zapewniana jest prywatnosé,
zgoda, sprzet i zastepstwo?

K. Zmeczenie, pozycja i bol

Jakie sygnaty pojawiaja sie w ciggu dnia? Co pomaga? Jak czesto
potrzebna jest zmiana pozycji lub przerwa? Czy dane sa
potwierdzone dokumentacjg?

L. Funkcjonowanie na lekgji

Czy uczen rozpoczyna i konczy zadanie? Jak dtugo utrzymuje
uwage? Jaki rodzaj pomocy otrzymuje? Czy kto$ wykonuje
zadanie za niego?

M. Relacje i praca grupowa

Czy uczen otrzymuje realng role? Czy rowiesnicy czekaja na
komunikat? Czy méwia za niego, prowadza woézek lub wybieraja
bez pytania?

N. WF, wycieczki i wydarzenia

W jakich formach uczen aktywnie uczestniczy? Z czego jest
wytaczany? Czy przed wydarzeniem sprawdzono transport,
przestrzen, toalete, AAC i bezpieczenstwo?

0. Bezpieczenstwo i ewakuacja

Czy istnieje indywidualny plan? Kto odpowiada? Jaki sprzet i
trasa sg przewidziane? Czy uczen zna dostepny komunikat i
uczestniczy w ¢éwiczeniu?
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Czesc karty

Pytania do szkoty

P. Dziatania szkoty i ich skutecznosé

Jakie dostosowania zastosowano? Jak dtugo? Czy byty spéjne u
wszystkich nauczycieli? Co poprawito wykonanie, a co
zwiekszyto zaleznos$¢?

Q. Mocne strony i preferencje

Co uczen robi samodzielnie? Jakie ma zainteresowania? Jakie
role wybiera? W jakich warunkach komunikuje i uczy sie
najlepiej?

R. Wspétpraca z rodzing i podmiotami

Jakie informacje przekazuje rodzina? Jakie strategie dziatajg w
domu? Z kim szkota wspétpracuje i jaki jest konkretny cel tej
wspotpracy?

S. Oczekiwania wobec PPP

Jakiego rozstrzygniecia, konsultacji lub wskazéwek szkota
potrzebuje? Jakie dane sg nadal niepetne?

Tabela obserwacyjna do uzupetnienia przez szkote

Trudnos¢ / sytuacja

Jak czesto?

lle razy? W jakich warunkach?

Brak lub opdznienie
odpowiedzi

Zadanie niedostepne
manualnie

Awarie albo brak dostepu do
AAC

Bariery w przemieszczaniu sie

Zmeczenie lub dyskomfort
pozycyjny

Pomoc przechodzaca w
wyreczanie

Bierna rola w grupie

Czynnosci samoobstugowe

Udziat w WF lub wydarzeniu

Kontynuacja zestawienia

Trudnosc / sytuacja
(kontynuacja)

Jak dtugo?

Jaki jest skutek? Co pomaga?

Brak lub opdznienie
odpowiedzi

Zadanie niedostepne
manualnie

Awarie albo brak dostepu do
AAC

Bariery w przemieszczaniu sie

Zmeczenie lub dyskomfort
pozycyjny

Pomoc przechodzaca w
wyreczanie

Bierna rola w grupie

Czynnosci samoobstugowe

Udziat w WF lub wydarzeniu
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13.9. Synteza przypadku wedtug wspolnego standardu

Tabela 24. Ocena pewnosci kluczowych wnioskéw - niepetnosprawnosci sprzezone

Poziom pewnosci

Whiosek

Podstawa / ograniczenie

Wysoki

zwiekszenie poprawnosci odpowiedzi i
sprawczosci po zapewnieniu AAC, czasu i
dostepnej formy

poréwnanie warunkéw oraz zgodne dane
zespotu

Umiarkowany

wzajemny wptyw motoryki,
funkcjonowania intelektualnego,
zmeczenia i pomocy innych osob

wymaga wielospecjalistycznej integraciji,
nie prostego sumowania

Brak podstaw

whnioskowanie o braku rozumienia na
podstawie braku mowy lub niedostepnej
odpowiedzi

brak mowy lub niedostepna forma
odpowiedzi nie pozwalajg ocenié
rozumienia; najpierw trzeba zapewnié¢
mozliwo$¢ zakomunikowania wiasnej
odpowiedzi

Tabela 25. Matryca kluczowych zalecen - niepetnosprawnosci sprzezone

Potrzeba

Cel

Dziatanie

Warunki / przyktadowa
intensywnos¢

staty dostep do komunikacji

umozliwi¢ wyrazanie
odpowiedzi, potrzeb, zgody i
sprzeciwu

AAC w zasiegu, natadowane,
wtasciwie ustawione; czas
odpowiedzi i plan awaryjny

przez caty pobyt w szkole, nie
tylko na zajeciach
specjalistycznych

pomoc bez wyreczania

zwiekszy¢ samodzielne
wykonanie dostepnych

analiza czynnosci, podziat na
etapy i stopniowanie pomocy

w zadaniach, mobilnosci i
samoobstudze

etapow

od najmniejszej potrzebnej

Kontynuacja zestawienia

Monitorowanie Mikotaja obejmuje dostep do komunikacji oraz pomoc bez przejmowania dziatania. Oddzielnie odnotowuje sie
przygotowane warunki i udziat ucznia; zasady doboru okresu i danych wyjsciowych zawiera rozdziat 4.9.

Priorytet Kto Wdrozenie — co sprawdzic¢ Efekt — co odnotowac u Przeglad i sposob decyzji
odnotowuje ucznia
Staty dostep Zespot szkolny i | W dziesieciu wybranych W tych samych okazjach: Po dziesieciu okazjach
do osoba okazjach komunikacji z co komunikat zainicjowany oraz po awarii. Wiecej
komunikacji koordynujaca najmniej dwoch rodzajéw samodzielnie, po pytaniu komunikatéw po
AAC. zajeC: urzadzenie w zasiegu, otwierajacym lub ztozony zapewnieniu dostepu jest
wiasciwa strona, czas na przez partnera. Osobno dowodem skutecznosci
odpowied? i dostepny wariant | odnotowa¢, czy tres¢ zostata AAC, nie podstawg do
awaryjny — kazdy element zrozumiana i uszanowana. jego odebrania.
osobno.
Pomoc bez Osoba Przy jednej wybranej rutynie: Dla tych samych nazwanych Po kilku poréwnywalnych
przejmowania | realizujaca czy wykonano bezpieczne etapow: samodzielnie, z realizacjach. Ograniczac
dziatania czynnos¢; przygotowanie, uzgodniono czeSciowg pomoca, przezinng | tylko podpowiedz, ktora
koordynator pomoc i pozostawiono czas na | osobe. Zapisa¢ komfort i uczen juz zastepuje
poréwnuje wtasny krok ucznia. zgode; nie sumowac wiasnym dziataniem;
ustalone etapy. odmiennych etapéw jako pomocy fizycznej nie
réwnowaznych punktow. zmieniac bez sprawdzenia
bezpieczenstwa.

Co moze zmienic ocene i zalecenia. Mikotaj: oddzielnie sledzi sie postep wtasnych umiejetnosci oraz efekt zapewnienia AAC,
pozycji, czasu i pomocy. Wiecej komunikatow po udostepnieniu urzgdzenia nie jest dowodem zbednosci AAC. Zmniejszac mozna
podpowiedZ lub przejmowanie etapu, gdy uczern sam wykona go w poréwnywalnej, bezpiecznej sytuacji. Zmiana potrzeb
zdrowotnych, dostepu do urzqdzenia albo wymaganej pomocy uruchamia przeglqd planu, bez czekania na przeglqd okresowy.
Aktualizacja dziatan szkoty oraz wydanie nowego orzeczenia sq odrebnymi czynnosciami. Zmiana rozstrzygniecia wymaga
aktualnej oceny przestanek i wtasciwego trybu prawnego; nie nastepuje przez samqg zmiane liczby w profilu.
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Uwagi koricowe: dane o niepetnosprawnosciach sprzezonych nalezy tqczyc, bez sumowania deficytow. Komunikacje i czas na
odpowiedZ zapewnia sie przed oceng rozumienia. Do dyskusji: ktore ograniczenia wynikajq z funkcjonowania ucznia, a ktore z
niedostepnosci zadania lub wyreczania?

13.10. Cwiczenie z uzasadnieniem oceny

Mikotaj — AAC, wiasna odpowiedz i pomoc fizyczna

Zadanie. Nowy partner nie rozumie wiekszosci wypowiedzi mownych Mikofaja. Przy dziatajgcym AAC uczen sam
wybiera tres$¢, choé potrzebuje pomocy w diuzszej wymianie. W toalecie zgtasza potrzebe i wspotuczestniczy, lecz
wiekszos¢ etapow fizycznych wymaga pomocy. Zaproponuj d330, d350 i d530, wskazujgc wtasny udziat ucznia.
Dopiero potem przeczytaj komentarz.

Komentarz do odpowiedzi. d330.3 opisuje znaczng trudno$é przekazu mowg; nie oznacza catkowitego braku
komunikacji. d350.2 uwzglednia rzeczywista rozmowe z AAC i zachowany wtasny wktad. d530.3 odnosi sie do
Znacznego ograniczenia wykonania catej czynnosci, a nie braku rozumienia lub automatycznego nietrzymania moczu.
Urzadzenie, pomoc i czas sg czescig opisu warunkéw, nie powodem mechanicznego podnoszenia wszystkich liczb.

Poprawny zapis rozdziela: komunikat zainicjowany przez ucznia, komunikat po pytaniu oraz odpowiedz utozong przez
partnera. Wiecej wypowiedzi przy AAC nie uzasadnia odebrania urzadzenia. Postep w samoobstudze ocenia sie
wedtug konkretnych etapéw i bezpieczenstwa, nie tylko odpowiedzi ,,czynno$¢ wykonana”.

Przy omawianiu sprawdZ, kto wybiera tres¢ komunikatu, kto pomaga w jego przekazaniu i kto wykonuje poszczegdlne etapy

samoobstugi. Ocena mowienia hie moze zastqgpic oceny rozmowy z AAC. Wniosek powinien dotyczy¢ pomocy zachowujqcej udziat
ucznia. Réznice liczb rozpatruje sie na podstawie danych i kryteriow z rozdziatu 1.4.



CZESC 11l. NARZEDZIA WSPOLNE | ZAKONCZENIE

Jak wykorzystac narzedzia wspélne bez dublowania dokumentaciji

Karty i matryce s3 pomocami szkoleniowymi. Nie tworzag nowego obowigzku sporzadzania odrebnego dokumentu
przy kazdym etapie. Potrzebne dane mozna zamiesci¢ w istniejacej opinii szkoty, dokumentacji oceny PPP, WOPFU
lub IPET — zgodnie z funkcjg i wymaganiami danego dokumentu. Raz odnotowane zrédto wykorzystuje sie ponownie

przez odwotanie, zamiast przepisywac je do wielu formularzy. Uczen i rodzic nie maja obowiazku samodzielnego
nadawania kodéw i kwalifikatoréw.



e 14. Wspdlna checklista jakosci

[J Czy dokumentacja wskazuje aktualng podstawe prawnga i korzysta z obowigzujacego wzoru orzeczenia?

[J Czy rozpoznanie zostato oddzielone od aktualnego funkcjonowania i potrzeby specjalnej organizacji nauki?
1 Czy szkota przekazata opinie zawierajaca konkretne dane o funkcjonowaniu, dziataniach i ich efektach?

1 Czy przy braku KSzOF uzyskano réwnowazny opis albo wykorzystano karte informacji funkcjonalnej?

[ Czy opis przedstawia aktualne funkcjonowanie w jasno wskazanym okresie oraz dostepne dane z wcze$niejszego
przebiegu trudnosci, z podaniem Zrédet, obecnosci ucznia i ograniczeh obserwacji?

[J Czy wskazano czesto$é, liczbe sytuacii, przyblizony czas, intensywnos¢ i skutek?

1 Czy odrézniono fakt, relacje, interpretacje i wniosek funkcjonalny?

[ Czy Zrodta danych oraz stopien ich zgodnosci s mozliwe do odtworzenia?

[J Czy poréwnano wykonanie w warunkach standardowych i dostepnych?

[ Czy funkcje ciata opisano wraz ze Zzrodtem i metoda oceny, bez nadawania obserwacji pozoru testu?

1 Czy konkretny kwalifikator wynika z opisu czynnosci, warunkéw, pomocy i skutku, a nie tylko z okreslen ,czesto” lub
,Znacznie”?

1 Czy czynniki $srodowiskowe opisano odrebnie jako bariery i utatwienia?
[J Czy sprawdzono rdézne wyjasnienia trudnosci oraz informacje, ktoére mogtyby zmieni¢ ocene i zalecenia?
] Czy odnotowano dane niepewne i ograniczenia wnioskowania?

[ Czy odrézniono niepewnos¢ wniosku od granic kompetencji oraz od parametréw wymagajacych indywidualnego
doboru?

1 Czy zapis do orzeczenia jest syntetyczny, zrozumiaty i wolny od samych kodéw ICF?

[ Czy cze$¢ orzeczeniowa zachowuje uktfad i instrukcje obowiagzujacego formularza?

] Czy wszystkie mozliwe formy ksztatcenia uzasadniono potrzebami ucznia, a nie brakami organizacyjnymi szkoty?
[ Czy zalecenia odpowiadajg na konkretne potrzeby, wskazujg warunki, realizatora i sposéb przegladu?

[ Czy osobno okreslono wskaznik wdrozenia oraz wskaznik efektu?

[J Czy wyraznie oddzielono obowigzkowe terminy prawne od przyktadowych termindéw roboczych i czestotliwosci
podlegajacych indywidualizac;ji?

[J Czy nazwano formy pomocy psychologiczno-pedagogicznej zgodnie z obowigzujacymi przepisami, wskazujac ich
konkretny cel?

[ Czy przy niedostosowaniu spotecznym zaplanowano dziatania resocjalizacyjne, a przy zagrozeniu niedostosowaniem
spotecznym - socjoterapeutyczne, bez mieszania obu podstaw?

] Czy termin opracowania IPET odpowiada zasadzie: do 30 wrzes$nia albo w ciggu 30 dni od ztoZzenia orzeczenia?

[ Czy w aktach odnotowano daty rozpoczynajace bieg terminéw, a obieg orzeczenia i ewentualne odwotanie
prowadzone sg wedtug wtasciwego trybu?

[ Czy warunki komunikacji, bezpieczenstwa i podstawowego udziatu sprawdzono przed rozpoczeciem korzystania z
rozwigzan, zamiast czeka¢ na termin IPET lub przegladu?

1 Czy pierwszy okres realizacji ma okresSlone daty, a koniec tego okresu nie jest traktowany jako automatyczny koniec
potrzebnego wsparcia?

[ Czy przy krétkich kontaktach i monitorowaniu ustalono osobe odpowiedzialng, wykonalng forme dziatania oraz
zastepstwo?

[J Czy odrézniono biezacy monitoring koordynatora od formalnych spotkan zespotu i WOPFU, odbywajacych sie co
najmniej dwa razy w roku szkolnym?

[J Czy decyzje o dodatkowych godzinach, zatrudnieniu i finansowaniu przypisano dyrektorowi i organowi
prowadzacemu, a nie PPP?

[J Czy kody ICF potraktowano jako opcjonalne narzedzie szkoleniowe, a nie obowigzkowy element opisu poradni?
1 Czy zalecenia moga zostaé jednoznacznie przetozone na WOPFU i IPET?
[ Czy granice odpowiedzialnosci szkoty, PPP, rodzica i organu prowadzacego s jasne?

[J Czy uczen miat mozliwos$¢ przedstawienia stanowiska w dostepnej formie?



[ Czy pomoc wzmacnia samodzielno$¢, prywatno$¢ i autonomie, zamiast utrwala¢ wyreczanie?

1 Czy sprawdzono, czy brak efektu nie wynikat z braku lub niepetnego wdrozenia?

[ Czy w praktyce uzyto aktualnego oficjalnego narzedzia, a profil z kompendium potraktowano wytacznie
instruktazowo?

1 Czy wariant formularza odpowiada celowi dokumentu, roli sporzadzajacego oraz etapowi edukacji, a jego aktualnosé i
wersje sprawdzono?

[ Czy zaznaczono wytacznie rzeczywiscie wykorzystane zrédta oraz odrozniono dotychczasowe dziatania od propozycji
dalszej pracy?

[J Czy kwalifikatory i autorskie przyktady sa oddzielone od tresci formularzy zrodtowych?

[ Czy w szkolnej opinii zachowano informacje o przekazaniu kopii, podpis dyrektora i wskazanie oséb sporzadzajgcych
dokument?



FORMULARZE POMOCNICZE | PRZYGOTOWANIE DOKUMENTACJI DLA PPP

e 15. Formularze pomocnicze i przygotowanie dokumentacji dla PPP

15.1. Dwa wzory i ich miejsce w Sciezce postepowania

Rozdziat omawia dwie konkretne kopie wzoréw pomocniczych: ,,OPINIA-FUNKCJONOWANIA-UCZNIA-UCZENNICY-
Polski.pdf” (11 stron) oraz ,,0CENA-FUNKCJONOWANIA-DZIECKA-Polski.pdf” (12 stron). Drugi plik jest wariantem
przedszkolnym. W plikach nie wskazano wydawcy, daty wydania ani numeru wers;ji, dlatego ponizszej numeracji pél
nie nalezy automatycznie przenosi¢ do innych wersji. Omoéwienie zweryfikowano z tymi kopiami 16 wrze$nia 2026 r.

Dokument Zrédtowy

Do czego odnosi sie wzor

Zastosowanie w kompendium

Opinia funkcjonowania
ucznia/uczennicy — 11 stron

Funkcjonowanie w szkole; Zrédta informacji
szkolnej, opis w siedmiu obszarach, realizacja
programu, dotychczasowe wsparcie, wnioski,
przekazanie kopii i podpis dyrektora.

Przyktady wykorzystania danych szkoty w
siedmiu studiach przypadku.

Ocena funkcjonowania dziecka —
12 stron

wsparcia.

Dane poradni i przedszkola, dziatania
diagnostyczne specjalistow poradni, pieé¢
obszaréw aktywnosci i uczestniczenia,
funkcje i struktury ciata, program
wychowania przedszkolnego oraz ocena

Odrebny wzor oceny dziecka w kontekscie
przedszkola. Nie podstawia sie do niego
historii uczniow ze szkoty.

Oba dokumenty sq wzorami pomocniczymi, a nie zatqcznikami do rozporzqdzenia. Dalsze wskazowki sq komentarzem autora; nie
wprowadzajq dodatkowych obowigzkowych pdl, progdw ani punktacji.

Portal Wsparcia Edukacyjno-Specjalistycznego informuje o udostepnieniu formularzy oceny i opinii o funkcjonowaniu dziecka/ucznia
(komunikat z 28 sierpnia 2026 r., wsparcie.gov.pl/aktualnosci/2026-08-28-post-1/). Przed uzyciem nalezy sprawdzi¢ aktualny wariant
w systemie. O wyborze decydujq tgcznie cel dokumentu, rola sporzqdzajgcego oraz etap edukacji. Wariant przedszkolny omdowiony
nizej nie jest formularzem dla wszystkich siedmiu uczniow.

15.2. Opinia funkcjonowania ucznia/uczennicy — praca z rubrykami

Nazwa czesci we wzorze opinii

Autorska wskazéwka do wypetnienia

|. DATA PRZEPROWADZENIA OPINII

Whisuje sie rzeczywista date. W opisie zroédet lub informacjach dodatkowych
warto odréznic jg od okresu obserwacji, aby wiadomo byto, jakiego czasu
dotycza dane.

Il. DANE Uzupetnia sie dane ucznia wymienione we wzorze. W przyktadach
szkoleniowych nie tworzy sie numerdw PESEL, dokumentéw tozsamosci ani
dat urodzenia niepodanych w studium.

1. DANE PLACOWKI/SZKOLY Podaje sie nazwe, adres i numer RSPO rzeczywistej jednostki. Wskazanie

osoby udzielajacej informacji w czesci V nie zastepuje identyfikacji placowki.

IV. OPINIA SPORZADZONA NA PROSBE/WNIOSEK

Zaznacza sie rzeczywista podstawe przygotowania: prosbe przewodniczacego
zespotu, petnoletniego ucznia albo rodzica/opiekuna. Nie zaznacza sie
wszystkich wariantéw wytacznie dlatego, ze sa dostepne.

V. ZRODELA INFORMACII WYKORZYSTANE DO
SPORZADZENIA OPINII

Wskazuje sie osoby, dokumenty i metody rzeczywiscie wykorzystane. KSzOF
jest jedna z pozycji, a w czesci VII opisano go jako dodatkowe zrédto. Aktualng
WOPFU wz6r odnosi do ucznia objetego ksztatceniem specjalnym, a aktualng
okresowa ocene — do ucznia objetego zajeciami rewalidacyjno-
wychowawczymi.

VI. OGOLNA CHARAKTERYSTYKA
FUNKCJONOWANIA UCZNIA/UCZENNICY W
SZKOLE

Syntetyzuje sie codzienng prace, relacje, samodzielnos¢, reakcje na
wymagania, aktywnos¢, uczestniczenie, trudnosci i mocne strony. To krotki
obraz catosci, nie kopia wszystkich kolejnych rubryk.

VII. AKTYWNOSC | UCZESTNICZENIE
UCZNIA/UCZENNICY W OBSZARACH ZGODNYCH Z
MIEDZYNARODOWA KLASYFIKACJA
FUNKCJONOWANIA, NIEPEENOSPRAWNOSCI |
ZDROWIA (ICF)

Dla kazdego z siedmiu obszaréw zachowuije sie trzy pola: ,Mocne strony i
uzdolnienia”, ,Trudnosci i bariery”, ,Dodatkowe informacje”. Wpisuje sie
obserwowane wykonanie i warunki, a nie sama nazwe rozpoznania. Nazwy
obszaréw podano w nastepnym podrozdziale.

SZKOtA - PORADNIA - WSPARCIE SPIS TRESCI
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Nazwa czesci we wzorze opinii

Autorska wskazéwka do wypetnienia

VIIl. ZAKRES | RODZAJ TRUDNOSCI W REALIZACII
PROGRAMU NAUCZANIA

Oproécz zaznaczenia odpowiedniego rodzaju trudnosci opisuje sie wptyw na
realizacje zadan i programu. Ogolny wybor ,,poznawcze” lub ,komunikacyjne”
nie zastepuje wskazania konkretnych sytuacji.

IX. DOTYCHCZASOWE WSPARCIE udzielane przez
osoby zaznaczone w pkt V

Dla kazdej opisanej osoby lub formy pracy podaje sie podjete dziatania, formy
i zakres pomocy, okres udzielania, efekty i uwagi. Korzysta sie z tabel dziatan
szkoty w studiach. Nie wpisuje sie przysztych zalecen jako pomocy juz
udzielone;j.

X. WNIOSKI DOTYCZACE DALSZEJ PRACY Z
UCZNIEM MAJACE NA CELU POPRAWE
FUNKCJONOWANIA

Oddzielnie formutuje sie propozycje dalszej pracy wynikajace z danych. Opinia
szkoty nie staje sie przez to orzeczeniem poradni ani gotowym
rozstrzygnieciem o jego podstawie.

XI. INFORMACJE DODATKOWE

Umieszcza sie istotne uzupetnienia, na przyktad ograniczenia obserwacji lub
rozbieznosci zrédet. Nie nalezy wypetniaé tej czesci informacjami
niezwigzanymi z celem opinii.

Xll. INFORMACJA O PRZEKAZANIU KOPII OPINII

Wskazuje sie faktyczng date, adresata i sposob przekazania wedtug pél wzoru.
Formularz przewiduje rodzica/opiekuna albo petnoletniego ucznia oraz
przekazanie osobiste, e-doreczenie lub poczte tradycyjna.

Xlll. PODPISY

We wzorze przewidziano podpis dyrektora szkoty. Sama lista konsultujacych
0s6b z czesci V nie wypetnia tego pola.

XIV. Sporzadzone przez

Wskazuje sie osoby, ktére przygotowaty opinie. Nie dopisuje sie podpiséw ani
nazwisk nieobecnych w rzeczywistym procesie.

Zrédto nazw i uktadu rubryk: ,Opinia funkcjonowania ucznia/uczennicy”, czesci I-XIV, s. 1-11. Prawa kolumna zawiera wskazowki autora

kompendium.

15.3. Siedem obszarow opinii a szczegotowe profile i kwalifikatory

Szczegbdtowe profile w studiach sg bogatsze niz pola formularza. Do opinii przenosi sie z nich znaczenie danych, nie
caty uktad tabeli. W szczegélnosci wynik pojedynczej czynnosci nie staje sie ocena catego szerokiego obszaru. Nie

sumuje sie ani nie usrednia kwalifikatoréw po to, aby wypetic¢ pole opisowe.

Nazwa obszaru w czesci VIl opinii

Jakie dane z kompendium mozna wykorzystac

Uczenie sie i stosowanie wiedzy

Dane o odbiorze i rozumieniu informacji, uczeniu sie, czytaniu, pisaniu,
liczeniu i stosowaniu wiedzy. Zachowuje sie réznice miedzy dostepem do
zadania a wiedza ucznia.

Ogoblne zadania i obowigzki

Rozpoczynanie i konczenie zadan, organizacja dziatania, przechodzenie
miedzy aktywnosciami, reagowanie na zmiane, stres i wymagania. Nalezy
nazwac warunki i pomoc.

Porozumiewanie sie

Odbieranie i przekazywanie komunikatéw, rozmowa, dostep do mowy,
uzywanie AAC lub innego sposobu komunikacji oraz czas potrzebny na
odpowiedz.

Motoryka, poruszanie sie, w tym mobilnos¢ i
aktywnos$¢ manualna

Mobilno$¢, pozycja ciata, dziatanie reki i dostep do stanowiska. Oddziela sie
chodzenie od przemieszczania sie z uzyciem sprzetu oraz sprawnos¢
manualng od rozumienia zadania.

Dbanie o siebie, samoobstuga i samodzielno$¢

Etapy czynnosci wykonywane samodzielnie, potrzebna pomoc, zgtaszanie
potrzeb, prywatnos¢ i warunki sSrodowiska. Nie zastepuje sie catego opisu
etykieta ,,samodzielny/niesamodzielny”.

Zycie domowe

Istotne informacje od ucznia i rodziny o rzeczywistych codziennych
czynnosciach. Wskazuje sie Zrédto; nie przedstawia relacji rodzica jako
obserwacji nauczyciela.

spotecznosci szkolnej i lokalnej

Wzajemne kontakty i zwigzki miedzyludzkie, zycie w

Relacje formalne i réwiesnicze, wspotpraca, granice, udziat w grupie i
wydarzeniach. Odrebnie zapisuje sie obecnos¢, realna role i mozliwos¢
wplywu na dziatanie.

SZKOtA - PORADNIA - WSPARCIE

SPIS TRESCI
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Formularz nie ma osobnego obszaru ,Ksztatcenie w szkole — rola ucznia”, co nie znaczy, ze informacje o edukacji
szkolnej sie pomija. Wpisuje sie je do charakterystyki ogoélnej, do wiasciwych obszaréw czesci VII oraz do czesci VI
dotyczacej realizacji programu. Watki zycia w spotecznosci szkolnej i lokalnej taczy sie opisowo w ostatnim obszarze,
bez wyznaczania wspoélnej liczby.

Kwalifikator a zapis w opinii. W szkoleniowej ocenie Michata d160.3 opisuje znaczne ograniczenie skupiania uwagi w
warunkach zwyktej pracy w klasie: czeste przerywanie realizacji celu, przenoszenie dziatania na konflikt lub reakcje
grupy i trudnos$é powrotu bez interwencji. Kwalifikator i jego uzasadnienie pozostajg w dokumentacji poradni
(rozdziat 7.3). Do opinii szkoty trafiaja fakty obserwowane na lekcjach, a nie informacja, ze caty obszar uczenia sie ma
kwalifikator 3.

Rozdziat 6 pokazuje przejscie od danych do liczby, a niniejszy rozdziat - kolejny krok: od oceny szczegétowej do opisu w formularzu.

15.4. Ocena funkcjonowania dziecka — odrebny formularz poradni

Wzér ,Ocena funkcjonowania dziecka” odnosi sie do przedszkola i programu wychowania przedszkolnego. Zawiera
pie¢ obszaréow aktywnosci i uczestniczenia: ,Uczenie sie i stosowanie wiedzy”, ,Zachowania spoteczne we
wzajemnych kontaktach - przystosowanie spoteczne i emocjonalne”, ,Porozumiewanie sie”, ,,Aktywnos¢ ruchowa -
poruszanie sie” oraz ,Dbanie o siebie”. Nie nalezy zastepowac tych nazw siedmioma obszarami ze szkolnej opinii.

Kazdy obszar czesci VII obejmuje pie¢ pél: , Trudnosci”, ,Mocne strony i uzdolnienia”, ,Wptyw barier oraz utatwien
w $rodowisku nauczania i wychowania”, ,Uczestniczenie w codziennych aktywnosciach i zyciu spotecznym” oraz
,Dodatkowe informacje”. To inny ukfad niz trzy pola szkolnej opinii. Wzo6r nie zawiera odrebnej kolumny na
kwalifikatory ani ich przelicznika.

Cze$¢ wzoru oceny dziecka Autorska wskazéwka do wykorzystania

|. DATA PRZEPROWADZENIA OCENY; Il. DANE Data oceny i dane identyfikacyjne dziecka. Nie zastepuje sie rzeczywistych
danych informacjami szkoleniowymi z innych przypadkéw.

I1l. DANE PORADNI; IV. DANE PRZEDSZKOLA Odrebnie identyfikuje sie poradnie i przedszkole. Juz ten uktad wskazuje, ze
dokumentu nie nalezy utozsamiac z opinig szkoty podpisywang przez jej
dyrektora.

V. ZRODEA INFORMACIJI WYKORZYSTANE DO Wskazuje sie wykorzystane relacje rodzica, dziecka, nauczycieli,

SPORZADZENIA OCENY specjalistéw oraz dokumentacje. Samo wystepowanie pozycji na liscie nie

oznacza, ze kazdy dokument byt dostepny lub uzyty w sprawie.

VI. DZIALANIA DIAGNOSTYCZNE PRZEPROWADZONE | Nalezy odrézni¢ informacje pozyskang z zewnatrz od wtasnych dziatan
PRZEZ PRACOWNIKOW PORADNI diagnostycznych. W tabeli podaje sie nazwe faktycznie zastosowanego
narzedzia i osobe, ktéra je wykorzystata; osobno przewidziano obserwacje
w $rodowisku.

VII. AKTYWNOSC | UCZESTNICZENIE DZIECKA W W pieciu obszarach zapisuje sie trudnosci, zasoby, wptyw srodowiska,
OBSZARACH ZGODNYCH Z MIEDZYNARODOWA codzienne uczestniczenie i dodatkowe informacje. Nalezy zachowa¢
KLASYFIKACJA FUNKCJONOWANIA, wyrazny zwigzek opisu z wiekiem oraz konkretnymi sytuacjami dziecka.

NIEPELENOSPRAWNOSCI | ZDROWIA (ICF)

VIII. CHARAKTERYSTYKA FUNKCJONOWANIA Wz6r wyodrebnia zdrowie psychiczne, percepcje, funkcje motoryczne,
DZIECKA W ASPEKCIE FUNKCJI | STRUKTUR CIAtA mowy, poznawcze, emocjonalno-spoteczne oraz inne indywidualne cechy.
Opis powinien wynikac ze wskazanych Zrédet i rzeczywistych ustalen, nie z
samej nazwy rozpoznania.

IX. ZAKRES | RODZAJ TRUDNOSCI, JAKIE POJAWIAJA | Opisuje sie trudnosci zwigzane z aktywnosciami wynikajacymi z programu

SIE U DZIECKA W ZWIAZKU Z REALIZACJA wychowania przedszkolnego. Nie przenosi sie tu bez zmiany kontekstu
PROGRAMU WYCHOWANIA PRZEDSZKOLNEGO zadan szkolnych ani wynikéw dzieci z klas 11-VIII.

X. OCENA EFEKTYWNOSCI DZIALAN WSPIERAJACYCH | Zapisuje sie osobe, dziatanie, forme i zakres pomocy, okres, efekty oraz
FUNKCJONOWANIE DZIECKA, JEZELI TAKIE BYLY uwagi. Rozréznia sie brak dziatania, niepetna realizacje i brak
PODEJMOWANE W PRZEDSZKOLU zaobserwowanego efektu po zrealizowanej pomocy.

XI. INFORMACJE DODATKOWE Miejsce na informacje istotne dla oceny, ktérych nie ujeto wczesniej, w tym

ograniczenia materiatu i rozbieznosci wymagajace wyjasnienia.




Czesc wzoru oceny dziecka Autorska wskazéwka do wykorzystania

XIl. WNIOSKI Z PRZEPROWADZONEJ OCENY Formutuje sie synteze na podstawie oceny, z zachowaniem rozréznienia
miedzy ustaleniem, hipoteza i propozycja dziatania. Samo wypetnienie tej
czesci nie zastepuje wtasciwego rozstrzygniecia.

XIll. Sporzadzone przez Wskazuje sie rzeczywistych autoréw oceny. Nie dodaje sie do formularza
pol podpisu zaczerpnietych z innego wzoru.

Nagrania nie sq rutynowym obowiqgzkiem. W omawianej kopii formularza przy obu polach nagran wpisano odestanie do & 8 ust.
5. Trzeba odrdznic je od § 8 ust. 4, zgodnie z ktérym rodzice mogq przedstawic nagrania dokumentujqce zachowanie dziecka.
Ustep 5 dotyczy sytuacji, gdy bezposrednia obserwacja w placéwece jest utrudniona: dopuszcza transmisje w czasie rzeczywistym
albo nagranie audiowizualne, przy zapewnieniu niezbednych zasad bezpieczeristwa i zgodzie wszystkich uczestnikow.
Ograniczenie konkretnego pola nie zaweza przepisow. Podstawa: § 8 ust. 4-5 rozporzqdzenia Ministra Edukacji z dnia 2 marca
2026 r. w sprawie orzeczen i opinii wydawanych przez zespoty orzekajqce dziatajqce w publicznych poradniach psychologiczno-
pedagogicznych (Dz.U. z 2026 r. poz. 428).

Zrédto nazw, pdl i ograniczenia dotyczqcego nagran: ,Ocena funkcjonowania dziecka”, czesci I-Xlll, s. 1-12, w szczegdlnosci s. 2-8.
Wskazdwki do wykorzystania sq komentarzem autora, nie tekstem formularza.

Uwaga o podstawie prawnej wzoru. Pierwsza strona omawianej kopii ,,Oceny funkcjonowania dziecka” odsyta do § 7 ust. 2-7.
Ten przepis dotyczy opinii z placdwki. Podstawe oceny funkcjonowania prowadzonej przez poradnie stanowi § 8 rozporzqdzenia z
2 marca 2026 r. Przy korzystaniu z pomocniczej kopii nalezy stosowac zakres czynnosci wynikajqgcy z ustawy i rozporzqdzenia,
nie z samego nagtowka pliku.

15.5. Przyktad: od materiatu o Michale do zapisu w opinii szkoty

Ponizsze fragmenty pokazuja, jak mozna zredagowac wybrane czesci opinii na podstawie danych szkoty z rozdziatu
7.2. Pominieto rubryki wymagajace numeréw dokumentéw, dat i danych oséb, ktérych studium nie zawiera.

VI. Ogdlna charakterystyka

Michat ma 14 lat i uczeszcza do klasy VII liczacej 24 ucznidw. W spokojnej rozmowie indywidualnej przedstawia
stanowisko logicznie i wykonuje krétkie zadania o jasnym poczatku i koncu. W ostatnim miesigcu szkota
odnotowywata bardzo czeste odmowy pracy, konflikty i trudnosci z przyjmowaniem korekty na lekcjach oraz
przerwach. Spokojne, krétkie komunikaty i brak publicznego zawstydzania sprzyjaja lepszemu funkcjonowaniu.

VII. Ogodlne zadania i obowiazki

Mocne strony i uzdolnienia: potrafi wykona¢ krétkie zadanie, kiedy rozumie jego cel i pracuje w spokojnych
warunkach. Trudnosci i bariery: powtarzaja sie odmowy rozpoczecia pracy, jej przerywanie po konflikcie i trudnosci
z powrotem do zadania; publiczna korekta i reakcje grupy towarzysza nasileniu zachowania. Dodatkowe
informacje: trzeba odréznic¢ to, co uczen rozumie w rozmowie po zdarzeniu, od tego, co wykonuje w chwili napiecia.

VII. Wzajemne kontakty i zwigzki miedzyludzkie, zycie w spotecznosci szkolnej i lokalnej

Mocne strony i uzdolnienia: przejmuje inicjatywe i potrafi organizowac¢ dziatanie réwiesnikéw; angazuje sie w
aktywno$¢ sportowga. Trudnosci i bariery: podczas konfliktow wystepujg komentarze naruszajace granice innych
0s6b, odmowa zakonczenia sporu i przerwanie wspoélnej pracy. Dodatkowe informacje: rozmowe o zdarzeniu fatwiej
przeprowadzi¢ po uspokojeniu; nalezy opisywac przebieg i skutek, a nie przypisywaé uczniowi niepotwierdzong
intencje.

IX. Dotychczasowe wsparcie

Podjete dziatania: rozmowy wychowawcze po incydentach oraz kontrakt dotyczacy telefonu, punktualnosci i
reagowania na polecenia. Zakres i efekty: rozmowy przynosity zwykle poprawe przez kilka dni; kontrakt byt
realizowany wybiérczo. Uwagi: krétkie komunikaty bez publicznego zawstydzania pomagaty czesciowo, ale nie
wszyscy nauczyciele stosowali je jednolicie. W rzeczywistej opinii nalezy tez wskaza¢ osobe udzielajgcg wsparcia i
okres jego realizacji.
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X. Whnioski dotyczace dalszej pracy

Wskazane jest spdjne reagowanie dorostych, krétkie polecenia i uzgodniony sposob zgtaszania napiecia oraz
bezpiecznego powrotu do zadania. W ocenie skutecznos$ci nalezy rozdzieli¢ dwie informacje: czy rozwigzania
faktycznie zastosowano oraz czy Michat czesciej wracat do pracy i konczyt konflikt bez dalszego naruszania granic.

15.6. Pytania uzupetniajace zamiast kolejnego obowigzkowego formularza

Karta zawiera pytania pomocne przy uzupetnianiu opinii szkoty. Wybiera sie z niej tylko te, ktére dotycza
rzeczywistych brakéw, a odpowiedzi wpisuje bezposrednio do witasciwych rubryk opinii, bez sporzadzania osobnego

dokumentu.

Tabela 26. Zakres Karty informacji funkcjonalnej szkoty dla PPP

Czesc

Pytania do szkoty

A. Dane i zrédta

kto wypetnia karte; jaki okres obejmuje opis; ktére informacje
wynikaja z ewidencji, a ktére z obserwac;ji?

B. Powdd skierowania

jakie konkretne trudnosci lub ograniczenia uruchomity proces;
od kiedy sa widoczne; czy ich nasilenie sie zmienia?

C. Lekcja

jak uczen rozpoczyna i kofczy zadanie; rozumie polecenia;
korzysta z materiatéw; prosi o pomoc; reaguje na btad?

D. Przerwa i relacje

jak funkcjonuje w grupie; buduje relacje; radzi sobie z hatasem,
zmiang, konfliktem i nieformalnymi zasadami?

E. Komunikacja

jak odbiera i przekazuje informacje; jaki sposéb komunikowania
jest preferowanys; ile czasu potrzebuje na odpowiedz?

F. Mobilnos¢ i samoobstuga

co wykonuje sam; jaka pomoc jest potrzebna; ktére bariery
Srodowiskowe tworzg zaleznos$¢?

G. Czestosc i skutek

jak czesto; ile razy; jak dtugo; w jakich warunkach; z jakim
skutkiem dla edukacji, relacji, bezpieczenstwa i samodzielnosci?

H. Dziatania szkoty

co zastosowano, przez jaki okres, z jaka regularnoscia i z jakim
efektem?

I. Mocne strony

w jakich sytuacjach uczen funkcjonuje lepiej; jakie
zainteresowania, strategie i relacje stanowia zaséb?

J. Stanowisko ucznia i rodzica

jak uczen opisuje trudnos$¢; czego potrzebuje; jakie strategie
wskazuje rodzina?

K. Pytanie do PPP

jaka konkretna watpliwo$¢ ma rozstrzygnac¢ pogtebiona ocena?
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SZABLON MATRYCY ZALECENIA | MONITOROWANIA

e 16. Szablon matrycy zalecenia i monitorowania

Tabela 27. Matryca zalecenia

Potrzeba Cel Dziatanie Warunki i intensywnosc
Kontynuacja zestawienia
Potrzeba (kontynuacja) | Realizator Wskaznik wdrozenia Wskaznik efektu Termin przegladu /

modyfikacja
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PODZIAt ODPOWIEDZIALNOSCI PO WYDANIU ORZECZENIA

e 17. Podziat odpowiedzialnosci po wydaniu orzeczenia

Tabela 28. Granice odpowiedzialnosci

Podmiot

Odpowiada za

Granice roli i niedopuszczalne praktyki

Dyrektor i szkota

organizacje wsparcia, warunki, dostepnos¢,
bezpieczenstwo, WOPFU, IPET, koordynacje i
monitorowanie

Nie wolno przenosi¢ wtasnych obowigzkéw realizacji
zalecen na ucznia, rodzine ani poradnie.

Nauczyciele

biezace dostosowania, dostepny sposéb
przekazywania tresci i oceniania, obserwacje
wdrozenia

Nie wolno pomijac zalecen z powodu wygody lub
trudnosci organizacyjnych. Nalezy szukac
rozwigzania i uruchomi¢ dziatania w zakresie
wiasciwych kompetencji.

Specjalisci szkolni

zajecia, konsultacje, wspétprace zespotowa,
monitorowanie celow

Granica lub niedopuszczalna praktyka: zastepowanie
wszystkich nauczycieli w realizacji dostepnosci.

PPP

ocene, orzeczenie, konsultacyjne wsparcie i
ponowng ocene w granicach wiasciwosci

Nie przejmuje biezacej organizacji pracy szkoty,
zatrudnienia i finansowania jej kadry ani codziennej
realizacji zalecen. Wtasne zadania diagnostyczne i
konsultacyjne wykonuje w granicach wtasciwosci.

Organ prowadzacy

zapewnienie warunkéw organizacyjnych i zasobow
wynikajacych z obowigzkéw szkoty

Nie zastepuje oceny diagnostycznej poradni ani nie
zmienia potrzeb ucznia z powodu ograniczen
organizacyjnych; zapewnia warunki w zakresie
swoich obowigzkéw.

Rodzic i uczen

udziat w ustalaniu celéw, przekazywanie danych i
wspotprace

Udziat w ustaleniach nie oznacza przejecia
obowiagzkow szkoty, samodzielnego finansowania
catej dostepnosci ani kompensowania wszystkich
barier.
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SEOWNIK PODSTAWOWYCH POJEC

e 18. Stownik podstawowych poje¢

Tabela 29. Stownik pojec

Pojecie

Znaczenie w kompendium

Aktywnosc

wykonywanie zadania lub dziatania przez ucznia

Uczestniczenie

zaangazowanie ucznia w sytuacje zyciowa, role, relacje lub
proces edukacyjny

Zdolnos¢ Mozliwos¢ wykonania zadania w ujednoliconym, opisanym
Srodowisku. Nalezy podac status pomocy i sprzetu; nie
utozsamiac z dowolng préba po dostosowaniu.

Wykonanie rzeczywiste dziatanie ucznia w aktualnym Srodowisku

Bariera czynnik Srodowiskowy utrudniajacy wykonanie lub
uczestniczenie

Utatwienie czynnik Srodowiskowy zwiekszajacy dostep, samodzielnos¢ lub

uczestniczenie

Poréwnywanie informacji z réznych zrédet

zestawienie kilku zrodet i metod w celu zwiekszenia
wiarygodnosci wniosku

Whiosek funkcjonalny

zintegrowany opis relacji miedzy wymaganiem, wykonaniem,
funkcjami, srodowiskiem i skutkiem

Wiernos¢ wdrozenia

stopien, w jakim ustalone dziatanie zostato rzeczywiscie
zastosowane zgodnie z zatozeniem

Samorzecznictwo

zdolnos¢ ucznia do komunikowania potrzeb, preferencji, zgody,
sprzeciwu i oceny wsparcia
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